INEZ

’

QUE MART

Los
y los

ENRI

que

=
O
)
7
)
- )
Ot










Los que se van
y los que se quedan






ENRIQUE MARTINEZ CURIEL

Los que se van
y los que se quedan

Famiha, migracion, educacion
) jovenes en transicion a la adultez
en contextos binacionales

UNIVERSIDAD DE GUADALAJARA
Centro Unwersitario de los Valles

2016



Primera edicién en espafiol, 2016 | © Enrique Martinez Curiel | © Universidad de Gua-
dalajara, Centro Universitario de los Valles, Carretera Guadalajara- Ameca kilometro 45,
46600 Ameca, Jalisco, México | Producido por: Rayuela, disefio editorial, Guanajuato 1761,
colonia Mezquitdn Country, 44260 Guadalajara, Jalisco, México | ISBN 978-607-9456-11-5 |

Impreso y hecho en México | Printed and made in Mexico.



INDICE

PROLOGO Hernan Salas Quintanal
PREFACIO Rubén G. Rumbaut

INTRODUCCION
Punto de partida
Importancia de la investigacion
Organizacidn del estudio
Agradecimientos

I

RELEVANCIA TEORICA

Y EMPIRICA DE LA INVESTIGACION
Introduccion
Vida familiar
La segunda generacion en Estados Unidos: educacion y aspiraciones
El estudio de los hijos de mexicanos en Estados Unidos
Perspectivas tedricas
Conclusiones

11

PROPUESTA METODOLOGICA

Y ACCESO A LAS FUENTES DE INFORMACION
Introduccion
Construccion del método

13

17

21
21
24
26
29

33
33
34
38
40
42
63

65
65
65



Seleccion de los lugares de estudio 69

La fuente y el acceso a la informacion 72
Estructuracion del estudio en California y Ameca 80
Descripeion de la encuesta para padres de famila 82
Descripcion de la encuesta para los hijos 83
El trabajo de campo y la informacion etnogrdfica 83
Procesamiento de datos y construccion de archivos 85
Conclusiones 85

ITI

AMECA:

CONTEXTO SOCIAL, CULTURAL Y DEMOGRAFICO 87
Introduccion 87
Ameca: lugar de origen 87
Servicios y educacion en la localidad 90
Crectmiento demogrdfico y flujo migratorio 92
Impacto de la crisis econdmica en México y sus efectos en la educacion 98
El contexto social y educativo desde el lugar de origen 101
El contexto educativo y los hijos en Ameca 103
Conclusiones 105

v

PROCESO HISTORICO DE LA MIGRACION

EN AMECA, JALISCO (1908-2008) 107
Introduccion 107
El arranque (1908-1923) 108
El reparto agrario y las deportaciones (1924-1940) 110
Los braceros (1942-1964) 111
De indocumentados a «rodinos» 117
Los amequenses y la IRCA (1986-1994) 119
Patrones migratorios en Ameca 121
La era actual: entre crisis (1995-2008) 125

A manera de conclusion 128



\%

VIDA FAMILIAR, CULTURA DE LA EDUCACION

Y RELACIONES PATERNOFILIALES

EN LOS HOGARES DE AMECA
Introduccion
Famila, vida familiar y relaciones paternofiliales
Vida familiar y educacion: capital cultural y capital social
Estructura familiay; estatus socioecondmico y aspiraciones educativas
Parentalidad: relaciones padres e hijos y la educacion en el hogar
Cohesion familiar y conflictos entre padres e hijos
La cultura de la educacion en el hogar
Soctalizacion y transmision del capital cultural en la familia

Conclusiones

VI
APOYO FAMILIAR Y ASPIRACIONES EDUCATIVAS
DE LOS HIJOS EN AMECA
Introduccion
Adolescencia, aspiraciones y cotidianidad
Factores que favorecen y propician altas aspiraciones educativas
Factores que bloquean y obstaculizan el desarrollo de las aspiraciones educativas
Apoyo_familar para el desarrollo educativo de los hijos
El oficio de alumno: esfuerzo, compromiso, rendimiento académico y aspiraciones
Conclusiones

VII

EL MUNDO DE LOS AMEQUENSES EN CALIFORNIA
Introduccion
El contexto de recepeion y los modos de incorporacion
Lugar de residencia de las familias de Ameca en California
Elimpacto de la crisis financiera e hipotecaria
en las familias de Ameca en California
Los efectos de la crisis en la educacion

Capital humano: nivel educativo de los padres

131
131
132
134
137
148
153
160
161
167

171
171
171
173
175
179
187
202

205
205
206
208

210
213
215



Estructura familiar

Estatus socioecondmico de los padres y nivel de ingresos de las familias
Estatus migratorio de los padres

Los hijos, la escuela y el vecindario

El vecindario y la concentracion residencial

Conclusiones

VIII

VIDA FAMILIAR,

CULTURA DE LA EDUCACION

Y RELACIONES PATERNOFILIALES EN CALIFORNIA
Introduccion
Las familias inmigrantes y el valor que otorgan a la educacion
Dindmica familiar y relaciones paternofiliales
Vivir en dos mundos: idioma y relaciones entre padres e hijos
Impacto de las relaciones parentales en las aspiraciones educativas de los hijos
Estructura y caracteristicas familiares
Parentalidad: relaciones entre padyes e hijos y la educacion en el hogar
Estilos de crianza, adaptacion de los hyos y valores en la_familia
Cohesion, conflicto y control entre padres e hijos en California
Cultura de la educacion: prdcticas educativas y normas en el hogar
Soctalizacion y transmision del capital cultural en las familias inmigrantes
Conclusiones

IX

VIVIR EN DOS MUNDOS:

PROCESO DE ADAPTACION, CULTURA

Y ASPIRACIONES EDUCATIVAS
Introduccion
Los hijos de inmagrantes y sus prdcticas cotidianas
El proceso de adaptacion y asimilacion de los hyos de inmigrantes
Asimilacion segmentada: hijos de inmigrantes y la educacion
Consideracion por la educacion: compromiso y esfuerzo escolar

Aspiraciones y expectativas educativas

217
219
224
227
230
233

235
235
235
238
245
247
255
256
261
270
278
283
284

287
287
288
289
307
309
312



Rendimaento escolar y logros académicos
Hasta donde han legado: determinantes del éxito y el fracaso educativo
Conclusiones

CONCLUSIONES GENERALES

REFERENCIAS

317
321
327
331

335






PROLOGO

Desde las primeras organizaciones de la sociedad, los humanos han transitado en
busca de sus alimentos y su bienestar. En la segunda mitad del siglo XX la movili-
dad poblacional, los viajes laborales motivados por el estudio se han intensificado,
y en el centro de las razones que los explican se encuentra la basqueda de mejores
oportunidades de vida.

Junto con abrir horizontes y dejar atras las desventuras de sus paises, los mi-
grantes han hecho visibles situaciones sombrias que ponen en tela de juicio la capa-
cidad de la humanidad para frenarlas y resolverlas. Los desplazamientos por razo-
nes politicas, las persecuciones politicas derivadas de las guerras, las nuevas formas
de esclavitud y explotacion, el éxodo econémico, el trafico de diversos ilicitos, entre
otros, han encontrado en la movilidad humana una via de escape, las que se acre-
cientan en la misma medida que las élites se acomodan para apropiarse de las
riquezas del mundo, a través de envilecidos medios de generacion de ganancias.

La intrincada complejidad de éste fendmeno mueve a las ciencias sociales
contemporaneas a contribuir con marcos explicativos, a pensar el mundo de otra
manera, a reconocerse como sociedad y a proyectar salidas a los conflictos huma-
nos. Este libro se enmarca en ese contexto.

La investigacién de Martinez Curiel se inserta en una rica tradicién de estu-
dios migratorios que tienen origen en el occidente de México, y que durante afios
ha incluido a familias mexicanas que han emigrado a Estados Unidos. El autor
presentan resultados muy novedosos para la disciplina antropolégica, en tanto
describe, analiza y explica los comportamientos de las familias, sujetos y grupos
relacionados con la educacion formal de los jovenes.

El estudio representa uno de los pocos que, con un enfoque etnografico propio
de la antropologia, se ha centrado en ambos lados de la frontera, para compren-
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der las aspiraciones y logros educativos de hijos de familias originarias de Ameca,
Jalisco. Los copiosos casos estudiados, engloban familias que residen en varias lo-
calidades y ciudades de California y en su propio pueblo de origen, cuyo resultado,
que virtuosamente no pretende una comparacion, permite al lector concebir un
panorama global, un resultado creativo e inquietante, un relato social a través de
sujetos que, situados en contextos muy diferentes buscan recrear sus normas y
valores, sus tradiciones y al mismo tiempo comprender y asimilar los provenientes
de las instituciones estadounidenses.

El estudio pone al descubierto y describe con precision y detalle, variables que
actualizan, y en algunos casos determinan, las aspiraciones y las confronta con los
propositos educativos de los jovenes, residentes en ambos paises: @) la vida familiar
manifiesta en una gran variabilidad, $) la cohesion familiar y la manera de enfren-
tar los conflictos, ¢) las condiciones laborales y socioeconémicas de los padres, d)
el lugar de residencia y el estatus migratorio, ¢) el capital cultural presente en el
ambito familiar y en los hogares, /) la concepcion acerca de los estilos de crianza.

En otra escala de conocimiento, este libro permite profundizar intereses viejos
y a la vez tangencialmente abordados por la antropologia, como la cultura edu-
cativa y la atencion primaria de los hijos, las relaciones familiares en hogares para
entender la logica educativa y las expectativas laborales de los hijos de migrantes
y no migrantes, el papel que juegan los recursos y acervos culturales en la socia-
lizacion, en las relaciones paternofiliales, en el desarrollo de la afectividad y en la
capacidad de adecuacion a los cambios socioculturales del entorno.

En contra de los hechos y supuestos que sefialan las diferencias profundas en-
tre la sociedad estadounidense y mexicana, este libro permite concluir varios asun-
tos interesantes que el lector ird descubriendo, uno de los cuales es evidente, un
sentido comun que orienta gran parte de la vida social contemporanea: la apuesta
y el compromiso de los padres que otorgan un peso significativo a la educacion de
sus hijos. Sin proponérselo, el estudio entrega una evaluacion de los sistemas edu-
cativos institucionales de ambos paises y como las familias se articulan a éstos de
acuerdo a su diversidad cultural y a las desigualdades econémicas. En este sentido
se trata de un estudio regional que, con toda justicia, este afio ha sido merecedor
del premio a la mejor investigacion sobre América del Norte que otorga la Univer-
sidad Nacional Auténoma de México a través del Centro de Investigaciones sobre
América del Norte.
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En mi opinién, por su lectura facil y al mismo tiempo densa en informaciéon y
analisis, se trata de un libro de difusiéon amplia. A través de un acertado enfoque,
asi como de un extenso trabajo de campo que capta las experiencias de familias
que tiene un origen comun en Ameca, el autor nos comparte lo que mir6, indago,
acompaid, caminé, entrevisto, logrando llegar a quienes estan interesados en las
condiciones educativas de los actuales mexicanos, en pueblos y ciudades, aquende

y allende las fronteras.

Hernan Salas Quintanal
Julio de 2015
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PREFACIO

Este libro representa un estudio excepcional, original, y novedoso. Se basa en una
tests, titulada «Los que se van y los que se quedan ante la educacion: Estudio sobre
las aspiraciones y logros educativos de los hijos de inmigrantes mexicanos en Ca-
lifornia y de los que se quedan en Ameca, Jalisco», que en 2015 obtuvo el premio
de la mejor tesis de doctorado en las areas de ciencias sociales y humanidades que
fueron sustentadas por alumnos de la UNAM. Eso en si es un logro extraordina-
rio.

Pero el libro le afiade un nuevo capitulo, fascinante e indispensable, que ana-
liza un siglo de la historia de las migraciones en Ameca, Jalisco, de 1908 a 2008,
que es precisamente el punto de salida de la presente investigacion; y ademas, de
sumo interés, le aflade una dimension longitudinal al estudio, de 2008 a 2012, en
una seccién final, «;Hasta dénde han llegado los hijos en Ameca, y en California?»
El resultado es un modelo de estudio que tendra considerable influencia en futuros
trabajos en este campo de las ciencias sociales.

El trabajo consiste de un estudio binacional y longitudinal en México y Esta-
dos Unidos, analizando la educacién formal y aspectos de la transicién a la adultez
de los hijos de familias no migrantes que permanecen en la ciudad de Ameca, Jalis-
co («los que se quedan»), en comparacion con jévenes de la misma edad de ambos
sexos dentro de las familias migrantes en varias comunidades en California («los
que se van») que tienen un origen comun en Ameca. En estos aspectos el estudio
es novedoso para la antropologia y la sociologia educativa y para el estudio de las
migraciones internacionales y de la transiciéon a la adultez —temas de ascendente
importancia para la sociedad contemporanea en ambos paises.

El primer trabajo sistematico que estudié a los migrantes desde el origen y
destino fue realizado por William I. Thomas y Florian Znaniecki, y publicado en
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1918-1920 como The Polish Peasant in Europe and America. Casi un siglo después el
professor Martinez Curiel realiza un estudio de investigaciéon similar por sus ca-
racteristicas metodologicas, por tratarse de abordar a los migrantes y sus familias
desde ambos lados, en esta ocasion desde México y Estados Unidos. Llevar a cabo
este tipo de trabajo es un reto mayor en el disefio y la metodologia porque el proce-
so se vuelve mas complejo cuando entran en juego mas aristas en la interpretacion
y analisis; por ello, la caracteristica principal de la investigacion es mostrar ambas
miradas de los actores, con un caracter binacional, donde los migrantes y sus fa-
milias se examinan como sujetos inmersos en contextos sumamente diferentes y
complejos situados en ambos paises.

El trabajo explora las familias y sus hijos que originalmente fueron entrevis-
tados cuando cursaban los grados 7 al 12, mismos que comprenden la educacién
secundaria y el bachillerato en México, al igual que los hijos que se encontraban
cursando los mismos grados en California, equivalentes a la junior high school y
la high school. El estudio recurre a informacién etnografica recogida en trabajo
de campo, y a la aplicacién de encuestas lo suficientemente amplias para entender
como se dirigen las trayectorias educativas, y qué tanto se separan de las aspira-
ciones, las expectativas y los logros educativos de los hijos que residen en ambos
lados dentro del mismo ciclo escolar. Por otra parte, se aplicaron encuestas no sélo
a los hijos sino a las familias, contestadas por los progenitores o tutores, las cua-
les recogieron informacién sobre la educacion, caracteristicas del hogar, crianza
de los hijos y migracion. Para el analisis de la investigacién de Ameca-California
se incorporan datos cualitativos y cuantitativos recogidos durante el ciclo escolar
2008-2009, y una segunda encuesta de seguimiento, justo tres afios después, du-
rante abril, agosto y septiembre de 2012 en ambos California y Ameca.

Los estudios longitudinales de las trayectorias de hijos de inmigrantes son
escasos. En Estados Unidos, el mas conocido es Children of Immigrants Lon-
gitudinal Study (CILS), realizado a través de mas de diez afios en dos costas del
pais, California y la Florida. En Espafia, Investigacion Longitudinal de la Segunda
Generacion (ILSEG) ha comparado muestras de hijos de inmigrantes en Madrid y
Barcelona, con encuestas basadas en CILS. Ambos, sin embargo, comparan gru-
pos de jovenes en el mismo pais. El presente proyecto, cuyas encuestas también
estan basadas en CILS, es novedoso no sélo porque compara la situacion de los
jovenes y de sus padres del mismo origen en dos paises, sino que ademas para el
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caso de las familias que inmigraron a California compara la situacion de los indo-
cumentados con los documentados y los que ya son ciudadanos americanos.

El proyecto se sitia como un experimento natural en un contexto permeado
por una grave crisis econdémica, financiera y de inseguridad que ha azotado en
ambos paises precisamente durante 2008-2012. En el caso de Estados Unidos no
solo se debe a la dificil situacion socioeconémica de las familias, sino también al
hecho de un ambiente hostil en contra de los indocumentados y de su persecucion
por el estado, aumentando las deportaciones a cifras historicas; y por el lado de
Meéxico, las condiciones de inseguridad y violencia son inimaginables, dado los
niveles de tragedia y zozobra producto de la guerra contra el narcotrafico y de la
incertidumbre que se vive en gran parte del territorio mexicano, donde las familias
y sus hijos se ven envueltos en una serie de adversidades que impactan en el rumbo
de sus vidas, tanto al interior de la familia como de forma individual. Bajo estas
circunstancias los jovenes han tenido que transitar hacia la adultez.

El trabajo refleja un amplio conocimiento y maestria de la relevante literatura
tedrica e historica, examina sistematicamente la problematica de jovenes situados
en contextos muy diferentes, los procesos que modifican y determinan sus aspira-
ciones, expectativas y logros educativos, varios aspectos de la vida familiar (inclu-
yendo la socializacién de los jovenes, las relaciones entre padres e hijos, la cohesion
de la familia vs. conflictos familiares), los efectos del nivel de educacion y estatus
migratorio de los padres, el capital cultural y el capital humano, las condiciones
socioecondmicas de las familias en diferentes lugares de residencia, y mas. Meto-
dologicamente, la investigacion se basa en muestras adecuadamente seleccionadas
en ambos paises; el estudio de campo en las varias comunidades del norte y del
sur de California y en Ameca, Jalisco, es excelente; y los resultados empiricos son
cuidadosa y rigurosamente analizados.

En fin, este libro constituye una contribuciéon importante y original a la an-
tropologia y a la sociologia, al estudio de las migraciones internacionales y de los
hijos de inmigrantes en Estados Unidos, y al estudio comparativo de la educacion
y de la transicion a la adultez.

Rubén G. Rumbaut
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INTRODUCCION

Punto de partida

Durante el otofio de 2006 realicé una estancia académica en Brown University
con el profesor David Lindstrom, con el proposito de formular un proyecto de
investigacién que llevaria a cabo durante el doctorado en antropologia en la Uni-
versidad Nacional Auténoma de México (UNAM). En Brown tuve mi primer acer-
camiento a los estudios sobre los hijos de inmigrantes en Estados Unidos, ya que
el tema inicial que le presenté al doctor Lindstrom estaba orientado en explorar y
relatar la historia de la vida familiar de los inmigrantes mexicanos que se quedaron
en Estados Unidos durante los afios veinte del siglo pasado, idea inspirada en un
hermoso libro intitulado Historia de la familia europea coordinado por David 1. Kert-
zer y Marzio Barbagli (2002).

Después de varias conversaciones y lecturas compartidas con el profesor
Lindstrom, me convencié para que estudiara el asunto de los hijos de inmigrantes
como tema de mayor impacto, con el objetivo de contribuir desde la antropologia
a la literatura, y arribar a nuevos hallazgos donde otros estudiosos no lo habian
conseguido; para lograrlo tendria que ser un tema de actualidad. Opté por aden-
trarme al mundo de la educacion de los hijos de inmigrantes mexicanos en Esta-
dos Unidos, y me centré en explorar de qué manera impacta la vida familiar en
sus aspiraciones educativas. Mi objetivo fue entender y comprender como desde el
entorno familiar se produce la cultura de la educacién, como las relaciones pater-
nofiliales y la dindmica familiar impactan en el proceso educativo de los jévenes en
las aspiraciones y los logros educativos.

Sin embargo, debo confesar que la idea de trabajar con los hijos de mexicanos,
se deriva de una serie de lecturas que realicé durante mi estancia en Brown, las

cuales sefialaban que de los grupos nacionales analizados, los estudiantes de origen
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mexicano registraban los mas bajos niveles de calificaciones en matematicas y en
lectura, ademas de que presentaban las mas bajas aspiraciones para graduarse del
community college (equivalente a la universidad en México). Esta situaciéon me
llevé a pensar, ipor qué los hijos de inmigrantes mexicanos tienen los niveles mas
bajos de educacién dentro de los distintos grupos nacionales en Estados Unidos?
Asi, los resultados de una serie de estudios (Portes y Rumbaut, 1996, 2001, 2001a;
Rumbaut, 2006) me inquietaron y dieron origen a explorar el grupo de los hijos de
inmigrantes mexicanos.

Después de leer algunos articulos del libro Immigration and the Family (Booth,
Crouter y Landale, 1997) y particularmente al prestar mayor atencién al capitulo
titulado «Ties that bind: Immigration and immigrant families in the United Sta-
tes» del profesor Rubén Rumbaut, reafirmé la importancia de abordar el tema de
la migraciéon desde el seno familiar. Esto me llevo a pensar en algo que otros estu-
diosos poco han abordado: ;qué ocurre con la vida familiar y cuales son sus efectos
en la dinamica sobre la educaciéon de los hijos de inmigrantes mexicanos? Este
primer cuestionamiento dio origen a una de las preguntas que han sido centrales
para todo el trabajo de investigacion: jen qué aspectos impacta la vida familiar en
el desarrollo de las aspiraciones educativas de los hijos de inmigrantes mexicanos?
Asi mismo, de esta interrogante se desprende una mas: jpor qué los hijos de in-
migrantes no estudian niveles superiores y no van mas alla de high school?, ;qué
piensan los hijos y sus padres al respecto? Estas preguntas fueron clave en el desa-
rrollo del estudio; sin embargo, no deja de lado la idea original de trabajar sobre la
vida familiar de los inmigrantes de origen mexicano en Estados Unidos.

Actualmente hay varios académicos trabajando sobre el tema, pero muy po-
cos lo han abordado desde una perspectiva antropoldgica, menos atin desde am-
bos lados de la frontera entre México y Estados Unidos." Si bien, en un primer
momento el trabajo de investigacion estuvo orientado a explorar sélo a familias
mexicanas —que provenian de la comunidad de Ameca, Jalisco, ubicada en el
occidente de México y que residieran en California— después de varias sesiones
de asesoria con mi profesor y tutor principal, el doctor Hernan Salas, llegamos a
la conclusion de que para entender el proceso de una forma mas completa debia
! El primer trabajo que ha estudiado a los migrantes desde ambos lados: origen/destino,

fue realizado por Thomas y Znaniecki (1918).
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abordar la problematica con los hijos y sus familias que se quedaron en Ameca,
es decir, desde la comunidad de origen. Esta situacion determind un trabajo mas
arduo y prolongado de lo previsto, no obstante, abordar el tema desde el lugar de
origen contribuiria a la discusion e investigacion de la antropologia educativa en
Meéxico, y por tanto a los estudios de la migracién internacional, particularmente
a los de la segunda generacion en Estados Unidos.

La idea de trabajar con poblaciones del lado mexicano responde a que la
antropologia educativa poco o nada ha centrado su atenciéon en abordar la pro-
blematica de las aspiraciones educativas de los adolescentes que cursan los grados
de secundaria y bachillerato desde la vida familiar (Robins, 2003). De manera
que se presentaba una oportunidad seductora que no podia desechar, para esto
habria que abordar el tema con las familias y sus hijos que tuvieran un mismo
origen cultural y nacional para el caso de los padres, pero que estuvieran situados
en contextos social y culturalmente distintos. Sin embargo, el tiempo y los recursos
economicos de la beca del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (Conacyt)
vendrian a ser el contra reloj de la investigacion.

Es elemental decir que el proyecto denominado Children of Immigrants Lon-
gitudinal Study (CILS), que han llevado a cabo Alejandro Portes y Rubén Rum-
baut, ha jugado un papel importante en el trabajo de investigacion que aqui se
presenta: primeramente porque ese estudio me permiti6 tener un panorama mas
amplio y a la vez mas cercano sobre la problematica de los hijos de inmigrantes en
Estados Unidos; en segundo lugar porque he utilizado la encuesta aplicada a los
hijos y padres como apoyo e instrumento de investigaciéon para el soporte de infor-
macién cuantitativa, y por altimo, simple y sencillamente porque he tomado sus
textos Immugrant America, Legacies y Ethnicities, como lo que son: un gran compendio y
trilogia para todos los interesados en analizar a los hijos de inmigrantes en Estados
Unidos. En opinién de Levitt y Waters (2002) seguramente Legacies es el estudio
mas completo sobre la segunda generacion que se haya hecho hasta ahora.

Por su parte, los objetivos? especificos de la investigacion son: a) analizar de
qué manera impacta la vida familiar a los hijos de amequenses en ambos lados
de la frontera; b) describir la variacion de las aspiraciones y los logros educativos de

? Los objetivos del trabajo de investigacion se detallan de mejor manera en el Capitulo 11

[pp. 65-85].
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los hijos de inmigrantes en California y de los hijos de amequenses en su lugar de
origen; ¢) determinar en qué medida el proceso de formacién de las aspiraciones
y los logros educativos difieren por sexo, estatus socioecondémico de los padres,
lugar de residencia y estatus migratorio, y d) explorar de qué manera impactan las
relaciones paternofiliales en las aspiraciones y los logros educativos de los hijos en
ambos lados de la frontera.

La hipotesis central de la investigacion es que las aspiraciones y los logros
educativos de los hijos de inmigrantes mexicanos en Estados Unidos son selectivas
de forma negativa, mientras que las aspiraciones y los logros educativos de los hijos
en México son a la inversa, es decir, las aspiraciones y los logros educativos de los
hijos en su lugar de origen son mas positivos que las de los hijos que se encuentran
del otro lado de la frontera norte. Con esta hipdtesis se intenta mostrar que las
aspiraciones educativas de los hijos de amequenses difieren en el lugar de origen
y destino, debido a unas series de factores de contexto, tanto estructurales como
familiares, entre otros, por los que transitan las familias de Ameca.

Los desplazamientos de lugar cambian la perspectiva de los sujetos. «Cuando
los valores propios se someten a los imperativos de arribo, si no hay integracion so-
ciocultural, surgen conflictos entre instituciones y formas de vida». En este sentido,
«el limbo donde se sittan los adolescentes, entre los imperativos de la familia y los
del contexto, abren una multitud de conflictos socioculturales, que para resolverlos
demandan nuevas competencias socioculturales».’®

Importancia de la investigacion

La contribuciéon del presente trabajo radica en abordar el estudio de las familias
y sus hijos de una misma comunidad, que parten y se desplazan mas alla de la
frontera norte en los distintos destinos donde se establecen en California. El segui-
miento ha permitido analizar a los hijos y sus familias, a la vez que su proceso de
adaptacion, con el objetivo de explorar qué ocurre con la dinamica familiar y las
relaciones paternofiliales en relacién con el desarrollo de las aspiraciones educati-
vas y los logros académicos de los hijos de inmigrantes en ambos lados de la fronte-
ra, tanto en las familias que viven en la comunidad de origen, como en las familias

? Comentario tomado del doctor José Sanchez Jiménez, a través de un didlogo escrito sobre

el apartado metodologico de mi investigacion.
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que residen en el lugar de destino. Se aflade la importancia fundamental de este
estudio en explorar a los adolescentes y sus familias desde un enfoque etnografico,
lo cual contribuye a la discusion del debate sobre el tema de los hijos de inmigran-
tes mexicanos en Estados Unidos vy, especificamente, sobre la importancia de las
aspiraciones, las expectativas y sus logros educativos, ya que la gran mayoria de los
acercamientos realizados al tema se han abordado desde la sociologia o la psicolo-
gia educativa, y, sobre todo, porque los estudios de los hijos de inmigrantes s6lo se
han tomado en cuenta desde el lugar de destino de las familias inmigrantes.

Una serie de lecturas en el medio académico sefialan que existe un debate
importante sobre el futuro de los hijos de inmigrantes desde hace algunos afios
(Garcia Coll y Marks, 2009), mas aun si hablamos de los hijos de inmigrantes
mexicanos, pues a diferencia de los inmigrantes y sus hijos en el pasado, hoy for-
man parte del grupo mas importante de inmigrantes en Estados Unidos (Portes y
MacLeod, 1996; Portes y Rumbaut, 1996; Telles y Ortiz, 2008). Ademas, algunos
autores consideran relevante estudiar el fenémeno migratorio a Estados Unidos
desde la perspectiva familiar (Rumbaut, 1997, 2005). Aseveran que «la familia es
un punto estratégico para el analisis del cambio en las vidas de los inmigrantes y de
sus hijos. Las familias son la principal y el mayor grupo intimo de reproduccion y
socializacion, pues frecuentemente sirven para movilizar trabajo, asignar recursos,
y ser un agente de comunicacion y cambio con otras sociedades de inmigrantes»,
tal como lo sefiala Rumbaut (1997: 4). El tema de investigacion a tratar se vuelve
fundamental, no so6lo por el impacto demografico de los hijos de inmigrantes en
la sociedad estadounidense, sino también por el interés fundamental de abordarlo
desde la perspectiva familiar, lo cual conjuga las bases para hacer el tema mas
valioso y atractivo en los estudios de la segunda generacion en Estados Unidos.
Un aspecto que se suma a la discusioén del estudio se encuentra orientado a la re-
flexién desde una perspectiva binacional, al abordar su analisis desde un universo
determinado con familias de Ameca, Jalisco, y familias de padres inmigrantes de
la misma comunidad que residen en distintas ciudades de California en Estados
Unidos.

Aunque investigaciones similares se han realizado en otras comunidades de
inmigrantes en Estados Unidos, pocas exploraciones se han hecho para sefialar
el papel de las aspiraciones académicas y ocupacionales (Feliciano y Rumbaut,
2003) en la vida de la juventud mexicana (Latina) y de sus padres (Behnke, Piercy
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y Diversi, 2004). Para hacer frente a esta situacion, el presente estudio explora de
qué manera influye la vida familiar en la formacion de las aspiraciones en las fa-
milias mexicanas amequenses en California, dando voz a los jévenes y a sus padres
mexicanos.

Es indispensable senalar que el contexto de tipo social y econdémico en el que
se ubican las familias inmigrantes de Ameca —situadas tanto en el tiempo como
el espacio— no se debe soslayar para el estudio, dado que el trabajo de campo
se inici6 en septiembre de 2008, justo en el momento mas complicado de la crisis
financiera e hipotecaria —que seguramente ha sido la mas aguda— de Estados
Unidos desde 1929. En ese sentido, es indispensable poner a consideracién que los
hijos y sus familias estan insertos en este contexto tan adverso, que vino a modifi-
car el ambiente familiar y financiero de los miembros de las distintas familias. Asi
mismo, debemos situar las aspiraciones, las expectativas y los logros académicos de
los hijos de inmigrantes en ese mismo contexto de adversidad, conflicto econémico
y financiero en que se encontraba el pais y sus familias.

Organizacion del estudio
El estudio ofrece una profunda exploracion sobre los distintos aspectos del impac-
to de la vida familiar en las aspiraciones educativas y los logros escolares de los
hijos de amequenses en el lugar de origen y destino en México y Estados Unidos
de Norteamérica. El Capitulo I que da entrada a la investigacion, trata de la re-
levancia teédrica y empirica de los estudios de la segunda generacion en Estados
Unidos centrandose particularmente en los hijos de inmigrantes mexicanos. Aqui
se ponen a discusion los dos enfoques tedricos que han intentado explicar las as-
piraciones educativas de los hijos de inmigrantes: la perspectiva socioeconémica
—conocida como el modelo alcanzar el estatus— y la perspectiva sociocultural
—Tlas oportunidades bloqueadas—. Se retoma la teoria de la asimilacién segmen-
tada, la cual permitira comprender el proceso de adaptacion de los hijos de in-
migrantes en el sistema de estratificacion social y legal en la sociedad de acogida,
proceso que ayudara a entender la formacion de las aspiraciones educativas de los
hijos de padres nacidos en el extranjero.

El Capitulo IT describe la propuesta metodologica y el acceso a las fuentes de
informacion. Las fuentes y el método que se han utilizado para el desarrollo de este
trabajo responden a un caracter singular del estudio, dado que se analiza el tema
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desde el contexto de origen y destino como un proceso, lo cual permitird una com-
prension mas amplia del estudio. Para el andlisis de esta investigacion se incorporan
datos cualitativos y cuantitativos* recabados durante septiembre de 2008 y agosto
de 2009 en distintas ciudades de California y en la cabecera municipal de Ameca,
Jalisco, en el occidente de México, en varias temporadas de trabajo de campo.

El Capitulo IIT explora el contexto social y demografico del lugar de ori-
gen de los padres y las madres migrantes objeto del estudio. En este apartado se
muestra detalladamente el contexto de Ameca, lugar donde viven las familias que
forman parte del universo de estudio, asi como el lugar de origen de las familias
que residen en California.

El Capitulo IV analiza el proceso histérico de la migracién internacional de
Ameca, flujo que ocurre cast sin interrupcion desde los primeros afios del siglo XX.
La division en el proceso historico permite sefialar las causas del flujo de marco de
la obra y detallar como la convergencia del tiempo —pasando por factores inter-
nos y externos— inserta el movimiento migratorio del lugar de origen y destino
en una dinamica genral, lo que constituye su auto sostenimiento y consolidacion.

En el Capitulo V se observa la dindmica de la vida familiar, las relaciones
paternofiliales y las practicas educativas de los hijos que viven en Ameca. El centro
de la discusion son las relaciones paternofiliales que se establecen entre las familias
que viven y conviven en los distintos barrios de la cabecera municipal de Ameca. A
partir del estudio de las relaciones paternofiliales se explora la cultura de la educa-
cion en el hogar para indagar el impacto de la vida familiar en el desarrollo de las
aspiraciones educativas de los hijos amequenses. Aqui se aborda la problematica
de la vida familiar desde el lugar de origen.

El Capitulo VI analiza el impacto de la vida familiar y los factores estructu-
rales que intervienen en las aspiraciones educativas de los jovenes y adolescentes
en Ameca que cursan la secundaria y el bachillerato. En este capitulo se exploran
los factores que propician y favorecen las aspiraciones educativas, asi como los que
bloquean y obstaculizan tales aspiraciones de los adolescentes amequenses. De

* Durante el trabajo de campo se realizaron encuestas a hijos y padres de familia en am-
bos lados de la frontera entre México y Estados Unidos, en el Capitulo IT [pp. 65-85] se
detallan las caracteristicas de la muestra en el lugar de origen y destino de las familias de

Ameca.
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igual manera se examina el apoyo de la familia y el papel de los padres en las aspi-
raciones educativas de sus hijos, también es analizado el esfuerzo y el compromiso
escolar a partir del rendimiento y las aspiraciones educativas de los estudiantes.
Por dltimo, se estudian los factores estructurales y familiares que influyen en las
aspiraciones y las expectativas educativas de los hijos, haciendo una diferenciacion
por sexo, estatus social de la familia y nivel educativo de los padres.

El Capitulo VII se introduce en el mundo de las familias formadas por pa-
dres y/o madres de Ameca que tienen hijos en edad escolar de middle school,
junior y high school en California. Aqui se determinan los elementos que son parte
fundamental del proceso de adaptacion de los hijos de inmigrantes, a partir de
la teoria de la asimilacién segmentada, considerando cuatro factores importantes
que impactan en la adaptacion sociocultural y educativa de los hijos en Estados
Unidos. En primer lugar, el contexto de recepcion y el modo de incorporacion de
las familias; luego explora el capital humano que los padres traen y poseen en el
lugar de establecimiento. El tercer factor se refiere a la estructura familiar a partir
de los distintos tipos de familias con las que viven y conviven los hijos de amequen-
ses; por ultimo, muestra el estatus socioeconémico de las familias, y el impacto del
estatus migratorio de los padres y los hijos, frente al proceso de adaptacion de los
hijos, asi como en las aspiraciones y los logros educativos de los menores en Esta-
dos Unidos, tema que segtin Schmid (2001: 77) no se ha investigado respecto de
los mexicanos.

El Capitulo VIIT analiza la influencia de la vida familiar en las aspiraciones
educativas de los hijos de inmigrantes que residen en California, a partir del papel
que juegan las relaciones paternofiliales en la dinamica de la vida familiar, asi como
la educacion entre sus miembros. Este capitulo profundiza en la estructura, la di-
namica y las caracteristicas de las distintas unidades domésticas para entender los
estilos de crianza, la adaptacion de los hijos y los valores de las familias amequen-
ses que residen en Estados Unidos. Analiza también las relaciones paternofiliales
centrandose en los estilos de crianza, la cohesion, el conflicto y la comunicacion
entre sus miembros. La cultura de la educacion en el hogar se examina a partir de
las practicas educativas y las normas en el hogar, elementos que son sustanciales
en la dindmica educacional de la familia; por Gltimo, se estudia la transmision del
capital cultural en las familias inmigrantes y las expectativas que tienen los padres
sobre la educacion futura de los hijos.
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El Capitulo IX explora el proceso de adaptacion de los hijos de inmigrantes
mexicanos. A partir de la adaptacion se analizan las determinantes estructurales,
culturales y educativas que impactan a las familias inmigrantes para entender el
desarrollo de las aspiraciones educativas de los hijos y su relacion con la vida es-
colar. Ademas, explora el proceso de adaptacioén social de los hijos desde la dptica
de la teoria de la asimilacion segmentada —planteada por Portes y Rumbaut— vy
desde la teoria la edad de la migracion y el lugar de nacimiento —propuesta por
Rumbaut (Portes y Rivas, 2011: 222)—. Un siguiente aspecto que se estudia es la
importancia por la educacion, el esfuerzo y compromiso escolar de los hijos, obser-
vando detenidamente la vision de los hijos sobre sus aspiraciones y las expectativas
educativas, a partir de una serie de factores estructurales y del entorno familiar.
Para concluir, se explora de qué manera impacta el estatus migratorio, la estruc-
tura familiar, el estatus socioeconémico y el lugar de nacimiento de los hijos en el
rendimiento académico —las calificaciones obtenidas—, como parte del logro
académico de los hijos. Por tltimo se muestran un andlisis comparativo longitu-
dinal sobre los logros académicos obtenidos por los jovenes que forman parte de
las dos muestras, los que se quedan y los que se van, de quienes forman parte del
estudio. En el apartado final se exponenen las conclusiones generales del estudio.
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I
RELEVANCIA TEORICA
Y EMPIRICA DE LA INVESTIGACION

Introduccion

La formacion de las aspiraciones educativas de los hijos de inmigrantes mexica-
nos en Estados Unidos sigue siendo un tema poco discutido y analizado por la
investigacion antropologica.! La naturaleza interdisciplinaria del tema exige una
revisién de las teorias que se han abordado desde distintas disciplinas. En este ca-
pitulo se pondran a discusién dos enfoques tedricos que han intentado explicar las
aspiraciones educativas de los hijos de inmigrantes: la perspectiva socioeconémica,
mejor conocida como el modelo alcanzar el estatus, y la perspectiva sociocultural,
conocida como el enfoque de las oportunidades blogueadas. La propuesta tiene como
objetivo centrar el analisis en el impacto de la vida familiar en las aspiraciones
educativas de los hijos de inmigrantes mexicanos, retomando la teoria de la asi-
milacion segmentada, la cual nos permite comprender el proceso de adaptacion
de los hijos de inmigrantes en el sistema de estratificacién social en la sociedad de
acogida, proceso que ayudara a entender la formaciéon de las aspiraciones educa-
tivas de los hijos de inmigrantes mexicanos.

El presente capitulo comparte una propuesta teérica con el proposito de ex-
plorar el proceso de formacién de las aspiraciones educativas de los hijos de inmi-
grantes mexicanos desde la éptica de la vida familiar, tomando en consideraciéon
distintos enfoques teoricos. En ese sentido, partimos de la aseveracion de que «la
familia es un punto estratégico para entender las dindmicas de los flujos de la in-
migracion (legal e ilegal) y del proceso de adaptacion del inmigrante» (Rumbaut,
1997: 4). La propuesta de analisis plantea abordar el objeto de estudio desde la

dinamica interna de la vida familiar. Asi mismo, es importante tomar en cuenta

! Algunos de los trabajos que lo sefalan son: Levitt y Waters (2002) y MacLeod (2009).
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el contexto social y cultural del lugar de origen de las familias inmigrantes y el
contexto de recepcion.

Vida familiar

Antes de entrar en materia sobre el andlisis teérico de las aspiraciones educativas
de los hijos de padres en México y Estados Unidos, es importante tomar en cuenta
la definicion del concepto de vida familiar y como sera abordada; para ello hemos
recurrido a distintas fuentes disciplinarias. Primero es indispensable puntualizar
que existen tres dimensiones analiticas de la familia que han transformado su con-
formacién y dinamica a saber: la estructura, las relaciones internas y las relaciones
de parentela (Esteinou, 2008: 72). El presente estudio se enfoca en abonar elemen-
tos para la discusion teodrica de los impactos que se suscitan al interior del hogar,
a partir de las relaciones intimas y como éstas impactan en las aspiraciones y los
logros educativos de los hijos. En ese sentido, el concepto de familia también es
entendido como grupo doméstico, por lo que estudiaremos el concepto de familia
como un punto estratégico para el analisis del cambio en las vidas de sus miembros
—inmigrantes y no inmigrantes—. Las familias son el principal y mayor grupo
intimo de reproduccién y socializacion, las familias frecuentemente sirven para
movilizar trabajo, asignar recursos y son un agente de comunicacién y cambio con
otras sociedades de inmigrantes (Rumbaut, 1997). Sin embargo, debemos tomar
en cuenta lo senalado por Mummert, quien concibe

a todo grupo familiar como una colectividad atravesada por jerarquias de género y genera-
ciones, en las que las relaciones de parentesco son relaciones de poder, pues son constitui-
das por una mezcla ambigua de intereses y emociones. [...] dichas jerarquias son reforza-
das, cuestionadas y redefinidas mediante negociaciones cotidianas entre los miembros, en
sus intentos por mantener en una posicion o reposicionarse, asi como entre los miembros

y otros sujetos sociales (2012: 152).

Ante esto, es indispensable puntualizar sobre el concepto de familia, enten-
dido también como grupo doméstico. Sin lugar a dudas existen evidencias cada
vez mas solidas sobre la idea de que la familia campesina, concebida como unidad
de produccion-consumo basada en la solidaridad de todos sus miembros, ya no es
posible sostenerse. Al respecto, Patricia Arias sefiala:
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Las familias han transitado, con enormes dificultades, ajustes y tensiones, hacia esquemas
de reproducciéon econémica que no corresponden a la nocién de produccién-consumo.
Sin embargo, los cambios econdémicos antecedieron a todos los demas; la agricultura dejo
de ser la actividad central de las familias campesinas y el ingreso asalariado adquiri6 la
categoria de indispensable. En ese proceso de cambio econémico, también laboral, los
jovenes, hombres y mujeres, ganaron protagonismo y visibilidad. Pero esa redefinicién
de los generadores tradicionales de ingresos se topd con enormes resistencias culturales.
En general, las familias y las comunidades han rechazado, se han negado a aceptar que
el cambio econémico acarree modificaciones en las relaciones de generacién y de género
[...] Las familias han tratado por todos los medios a su alcance, de mantener algin tipo de
control sobre conyuges, hijos e hijas. Aunque con cada vez menos éxito y mas tensiones.
Los cambios econémicos han tocado dos ambitos muy sensibles de las familias rurales: la
solidaridad y el ciclo de desarrollo doméstico (2009: 33-34).

Por su parte, algunos autores como Wolf (1990) sefialan que los estudios de los
grupos domésticos en los paises del tercer mundo parecen ser el inico contexto en
el cual el mito de la unidad familiar y la solidaridad es perpetuado, y esto se ve mas
claro en el concepto de las estrategias de los hogares. A lo que Arias advierte:

Los estudios etnograficos recientes ofrecen evidencia suficiente para cuestionar la nociéon
de estrategias familiares de reproduccion donde la toma de decisiones se entendia como
una decision colectiva y consensuada para dar pie a una situacién donde los diferentes
miembros de los grupos domésticos, también las mujeres, buscan sacar adelante proyectos
conyugales o personales. Aunque persistan vinculos y compromisos vigorosos entre los
miembros de los grupos domésticos hay que aceptar que en este momento existe una
«menor influencia de las familias de origen y los parientes para delimitar las pautas de
individualizacién e independencia que dan soporte a los nucleos individuales» (Esteinou,
2008: 12). No sélo eso. Ya no es posible presuponer el contenido de las relaciones que se
establecen entre los miembros al interior de los grupos domésticos nada mas porque com-

parten un hogar y viven en el espacio rural (Arias, 2013: 96).
Al respecto, Wolf asevera que «el concepto de estrategias del hogar, tergiversa
las conductas al interior del hogar, oscurece la estratificaciéon por género y gene-

racion al interior del hogar, y ahoga las voces de los sin poder, que por lo general
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son las mujeres y los jovenes» (1990: 44). Por lo anterior, no es posible ya sostener
la idea de estrategias familiares sin analizar el proceso de la toma de decisiones en la
familia, donde el hogar es tratado como «un individuo con otro nombre», como si
tuviera intereses, con una logica e intereses propios (Folbre citado en Wolf, 1990:
46); donde el comportamiento presentado por alguno de los miembros, con fre-
cuencia es interpretado como si fuera motivado por los intereses del hogar como
un todo. Es asi que

El individuo es tratado como un hogar en miniatura, como si estuviera dirigido por un gen
de interés del hogar con cualquier y con todo comportamiento, lo que supone refleja las
necesidades del hogar. Si bien, esta hipdtesis representa un buen ejemplo de la solidaridad

mecanica de Durkheim, es analitica y empiricamente problematica (Wolf, 1990: 46).

Arias (2013) agrega que existen tres conjuntos de factores que han abonado a
detonar cambios que han dado lugar a nuevos fenémenos y configuraciones de gé-
nero: el desmantelamiento de los recursos, actividades y poderes tradicionales de
los grupos domésticos, los cambios sociodemograficos y la emergencia de nuevos
patrones migratorios. Pero estos factores que han motivado los cambios en las fa-
milias, no sélo se reducen a las zonas rurales, sino también a los grupos domésticos
de las areas urbanas.

Dicho lo anterior, es importante matizar que si bien a las familias campesinas
rurales no es posible caracterizarlas tacitamente como iguales que a las familias
que residen en comunidades urbanas de larga tradicion migratoria —o de otras
areas del pais— guardan sin embargo una serie de elementos, reglas o valores,
plasmados en practicas, acciones y formas de organizacién concretas, que le son
afines a las familias campesinas, en tanto, todos estos elementos se han puesto a
prueba en sociedades mas urbanas y con un mayor tinte de modernizacién, im-
pactada por las comunicaciones, donde aunado a esto, la migracion ha permeado
y modificado la dindmica de los hogares tradicionales basadas en relaciones de
poder y desigualdad entre hombres y mujeres (Arias, 2009). Sin embargo, existen
evidencias etnograficas que sefialan que las modificaciones también han abarcado
las dinamicas internas de los hogares tradicionales de las ciudades medias y pe-
quenas de larga tradicion migratoria (Massey e al., 1991; Durand, 1994) lo cual se
refleja en las transformaciones en la nupcialidad y la exogamia de sus pobladores
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(Durand y Martinez, 2009; Martinez, 2003, 2004). Aunque hay poca atencién en
los lentos cambios en las relaciones dentro del hogar, entre géneros y entre las ge-
neraciones (Wolf, 1990), cada vez hay mas evidencias empiricas al respecto (Ariza
y Portes, 2007; Cerrutti y Gaudio, 2010). Ademas, «la migracién aparece como
una via que las mujeres estan aprovechando para modificar su condicién desven-
tajosa en los grupos domésticos, que es el ambito donde se plasman, los modelos
de reproduccién social rurales» (Arias, 2009: 49). De igual manera esta situaciéon
esta cada vez mas presente en las familias de las zonas urbanas como es el caso de
Ameca.

En ese contexto resulta importante sehalar que el concepto de familia es un
punto estratégico para el analisis del cambio en la vida de sus miembros —inmi-
grantes y no inmigrantes—. Las familias son el principal y mayor grupo intimo
de reproduccion y socializacion; frecuentemente, sirven para movilizar trabajo,
asignar recursos y son un agente de comunicacion y cambio con otras sociedades
de inmigrantes (Rumbaut, 1997). Asi mismo, se entiende a la familia como un
«crisol de independencia y socializacion, con un caracter de conciencia, autoridad
y disciplina de los propios integrantes de la misma, donde los une una cadena
de sentido y significado» (p. 8). Pero, asi como en la familia se pueden establecer
fuertes lazos de solidaridad y cohesion social entre sus miembros, «también puede
convertirse en el sitio para la practica de intensos y profundos conflictos entre
conyuges, hermanos y padres e hijos, especialmente entre las familias inmigrantes
quienes se mueven de un ambiente sociocultural a otro, entre roles generacionales
y de género disonantes que cambian rapidamente las relaciones de pareja y de
padres e hijos» (p. 9).

En ese sentido, la nocién de vida familiar debe abordarse como las acciones
que realizan los sujetos dentro de la dindmica interna de la familia, permeada por
las relaciones entre padres e hijos, a partir de la cohesiéon que establece cada fami-
lia y con base en la comunicacién que los miembros de la misma instituyen, dado
que los padres desarrollan estrategias para promover comportamientos en sus hijos
acordes con sus expectativas, con los mecanismos que son utilizados para legitimar
su autoridad moral y practica, asi como con las distintas formas que utilizan para
inculcar una disciplina y los valores que orientan a la educacién y la crianza de los
hijos. Es decir, «las formas en que los padres ejercen sus roles como tales, lo cual
forma parte de lo que ha sido denominado parentalidad» (Esteinou y Nehring,
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2009: 87). Esta serie de conceptos de familia y vida familiar han sido estudiados
por los historiadores, antrop6logos y socidlogos, a partir de los arreglos familiares y
las relaciones paternofiliales referentes al comportamiento y los sentimientos en la
vida diaria de la familia, al papel de los padres en el cuidado de los hijos, los estilos
de crianza. También se ha estudiado la vida familiar a partir de las distintas formas
en que se establece la formacion de las familias; otro punto estudiado es la vision
de los hijos sobre el papel de los padres, asi como la etapa de la adolescencia, el
cuidado y apoyo de los padres sobre la educacion formal de los hijos. De la misma
forma, se ha visto a la familia no s6lo como unidad productiva de las personas, sino
también como un vinculo directo entre las actividades econémicas de las personas
y la configuracién de la familia que conforma el hogar.

Otro aspecto muy estudiado ha sido el referente a las distintas formas de la
herencia y los patrones que se siguen de acuerdo a las diversas sociedades. Todos
estos aspectos han sido abordados a través de las distintas etapas de la historia en
diversas sociedades del mundo; sin embargo, en mi estudio abordaré s6lo los temas
relacionados con la educacion formal y la importancia de los padres en la educa-
ci6n de sus hijos, y la de los propios hijos, temas que son fundamentales para el
analisis del impacto de las aspiraciones educativas de los estudiantes de secundaria
y bachillerato en el lugar de origen y destino, como es el caso de México y Estados
Unidos.

La segunda generacion en Estados Unidos: educacion y aspiraciones

El tema de los hijos de los inmigrantes en Estados Unidos es un asunto que fue es-
tudiado y analizado por primera vez por la Immigration Commission que el Congreso
de ese pais convoco en febrero de 1907, con el fin de analizar el estado de la cues-
tion de los inmigrantes y sus hijos en aquel pais, dirigida por el senador William P.
Dillingham. En 1911 se publicaron los Reportes, documento donde se examinaron
varios aspectos de la vida de los inmigrantes en la sociedad estadounidense. Este
estudio contiene un apartado especial intitulado Reporte sobre los hijos de los inmigrantes
en las escuelas, donde se detallan los pormenores de dicha situacién. Cabe mencio-
nar que este reporte se centré en estudiar a los inmigrantes europeos y sus familias
que arribaron entre 1819 a 1910 (Cordasco, 1973); para esas fechas los mexicanos
ya se habian hecho presentes en el gran flujo de inmigrantes, concentrandose prin-
cipalmente en el suroeste y en la regién de Los Grandes Lagos.
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Para finales del siglo XIX y principios del XX, la escuela jugd un papel impor-
tante en la introduccién de un modo de vida diferente, en tanto se consider6 que
su funcion esencial era la asimilacion forzada de los hijos de los inmigrantes (Cor-
dasco, 1973). Para los inmigrantes de principios del siglo XX una parte integral en
la experiencia social fue, sin duda, la ensenanza y la escolarizacién de sus hijos
en Estados Unidos. Detras de la preocupacion por el aprendizaje de los hijos, es-
taba la aspiracion primordial para emigrar al nuevo continente, el deseo de ganar
mas dinero y vivir mejor y, de ser posible, obtener riqueza y fama (Smith, 1969).
Desde entonces, el gobierno estadounidense ha hecho hincapié en el proceso de
adaptacion y de asimilacion de los inmigrantes y sus hijos.

La adaptacién y la asimilacion son aspectos que no se han dejado de lado en
la discusion teorica sobre el proceso que todo hijo de inmigrante transita hasta
llegar a la adultez. Tal como aconteci6 con los hijos de inmigrantes europeos, una
parte de la experiencia de la vida en la sociedad estadounidense de los hijos de
inmigrantes mexicanos es, sin duda, la ensefianza y la escolarizacion.

Las aspiraciones educativas de los hijos de inmigrantes juegan un papel fun-
damental en su proceso educativo y sus aspiraciones educativas influyen en los
resultados escolares (Sewell et al., 1970), ya que sienten la posibilidad de obtener
un titulo universitario, lo que les permitira conseguir un empleo bien remunerado.
Se ha dicho que tanto «los resultados educativos como los del mercado laboral
representan la mejor medida del progreso de la segunda generacion, ya que se
trata de adaptarla a la sociedad americana» (Portes y MacLeod, 1996: 256). Asi
mismo, se ha demostrado que uno de los mejores parametros para predecir el éxito
académico’ o la desercion escolar de los jovenes pertenecientes a una minoria son
las aspiraciones educativas (Kao y Tienda, 1995; Russell, 1983).

Las aspiraciones educativas resultan incluso importantes para vaticinar la
orientacion futura de los hijos de inmigrantes (Kao y Tienda, 1998). Son varios
los que han explicado el porqué algunos hijos de inmigrantes logran concretar sus
aspiraciones y por qué otros no lo logran; sin embargo, son escasos los que han
explicado el papel de la familia en la formacion de las aspiraciones. De la misma
manera, son menos los trabajos que se han centrado en los hijos de los inmigrantes

% Se entiende por éxito académico los resultados ligados al progreso académico, es decir, la

continuacién de los estudios hasta terminar la universidad.
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mexicanos y sus familias en ambos lados de la frontera (Smith, 2006) para analizar
la formacién de las aspiraciones educativas. Desde esta perspectiva de analisis, la
presente investigacion intentara contribuir a la discusion tedrica.

El estudio de los hyjos de mexicanos en Estados Unidos
Hasta hace pocas décadas, el andlisis de la inmigracion contemporanea en Esta-
dos Unidos se habia concentrado en estudiar a los propios inmigrantes, sobre sus
motivos para emigrar y sus modos de adaptacion en el mercado laboral y en la
sociedad de acogida. Es hasta mediados de los afios sesenta del siglo XX cuando
la atencién se centré en la segunda generacién.” La primera generacion de inmi-
grantes siempre ha sido un grupo que permanece por un tiempo en el lugar de
acogida y que, después, puede cambiar de lugar, o regresar a su pais de origen.
Los inmigrantes de la primera generaciéon son un grupo «en el pais, sin llegar a
ser del pais. Por el contrario, la mayoria de sus hijos nacidos y criados en Estados
Unidos, estan aqui para quedarse, son ciudadanos enteramente impregnados de
la cultura y de las aspiraciones americanas» (Portes, 2006: 21). De manera que
los modos de adaptacion de esta segunda generaciéon van a jugar un rol decisivo
a largo plazo en el destino de los grupos étnicos que la inmigracién contempo-
ranea ha creado (Portes y Rumbaut, 1996; Zhou, 1997). Ademas, la poblacién
escolar perteneciente a la segunda generacion de inmigrantes mexicanos ha sido
un segmento olvidado y merece ser tomado en cuenta para su analisis (Portes y
MacLeod, 1996).

Elflujo de migracién de mexicanos hacia Estados Unidos ha sido cada vez mas
intenso desde mediados de la década de los sesenta, tras la aprobacion de la Ley de
inmigracion en 1965.* A partir de esta fecha, varios estudiosos se interesaron en

?* Cuando se habla de la segunda generaciéon nos estamos refiriendo a los hijos nacidos
en Estados Unidos de padres inmigrantes; cuando se habla de los hijos nacidos en el ex-
tranjero que emigraron a Estados Unidos al inicio de la edad escolar y hasta antes de la
adolescencia (6-12 afios) se denomina como la generacién 1.5 (Rumbaut, 1997; Portes y
Rumbaut, 2001).

*La Ley de Inmigracién y Naturalizacién de 1965 revoca el sistema de cuotas por origen
nacional bajo la ley anterior de 1952, donde se permitia que 2% de la poblacién total de

una nacion extranjera emigrara legalmente cada ano a Estados Unidos. En vez de consi-
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explorar a las minorias no blancas en Estados Unidos y a los latinos en particular.
El trabajo de Leo Grebler, Joan Moore y Ralph Guzman realizado a finales de
los anos sesenta y publicado en 1970 con el titulo The Mexican American People: The
Nation’s Second Largest Minority, detalla el proceso social de la adaptacion y la asi-
milacion de los inmigrantes de origen mexicano y sus descendientes que residian
en el condado de Los Angeles, California, y en la ciudad de San Antonio, Texas.
En ese estudio, ellos concluyeron que aunque algunos sectores de la poblacion
mexicoamericana han entrado a la clase media y han comenzado a participar en
la sociedad estadounidense todavia hay en general poca asimilacion, incluso para
aquellos que han vivido en Estados Unidos durante varias generaciones (Grebler,
More y Guzman, 1970). Esta misma conclusion ha sido sostenida y fundamen-
tada por trabajos posteriores como el de Telles y Ortiz (2008), convirtiéndose en
uno de los referentes obligados de la teoria de la asimilacién segmentada (Portes
y Zhou, 1993).

La Ley IRCA (Immigration Reform and Control Act), promulgada en 1986,
impulsé un mayor flujo de mexicanos y sobre todo de una migraciéon de caracter
familiar; como consecuencia desde la Gltima década del siglo XX el flujo de mexi-
canos se intensificd. El crecimiento de la segunda generacion ha sido alimentado
por dos procesos: el restablecimiento familiar y la alta fertilidad de los inmigrantes.
Las primeras olas de inmigrantes estaban compuestas principalmente de hombres
jovenes en busca de oportunidades econdmicas; sin embargo, con el tiempo, estos
hombres tienden a establecerse y a llevarse a los miembros de su familia. En un
lapso corto la migracion familiar se ha convertido en la norma, impulsada tanto
por las redes familiares como por la ley que provee la reunificaciéon familiar en
Estados Unidos (Massey et al., 1991; Durand, 1994; Portes y MacLeod, 1996).

Conforme se ha modificado el perfil del inmigrante mexicano, también han
ido cambiando las aspiraciones de los padres e hijos. Asi pues, los inmigrantes mas
recientes traen consigo sus aspiraciones al nuevo lugar de residencia; aspiraciones
que también son transmitidas a sus descendientes. Es quizas el estimulo y las aspi-

derar la nacionalidad y el origen étnico, la enmienda de 1965 estableci6 un sistema basado
en la reunificacion de las familias y en las destrezas de los trabajadores inmigrantes. Dicha
ley otorgd visas individuales, dando prioridad a la reunificacién de la familia y a quienes

tuvieran habilidades requeridas en Estados Unidos.
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raciones una de las mayores influencias en la educaciéon de los hijos por parte de
sus padres inmigrantes (Fuligni, 1997). Los nuevos inmigrantes de finales del siglo
XX vy principios del XXI emigran con un proyecto de vida que incluye a toda la
familia. Aunque las familias llevan consigo un capital social y humano, ademas
de habilidades que les seran de utilidad para lograr sus aspiraciones, también en-
contraran obstaculos para lograrlas. Para explicar este proceso, sera importante
plantear una propuesta propia desde una perspectiva tedrica que ayude a explicar
y analizar la formacién de las aspiraciones educativas de los hijos de inmigrantes
mexicanos, considerando el contexto de las familias desde el origen.

Perspectivas tedricas

Las teorias que se han utilizado para explicar las aspiraciones educativas de los
estudiantes pertenecientes a las minorias de ascendencia mexicana se han centra-
do principalmente en explicar los bajos niveles de éxito educativo, en relacién con
los estudiantes blancos no hispanos o de ascendencia asiatica. Sin embargo, en la
actualidad, el estudio de los hijos de inmigrantes revela una nueva informacion
acerca de este segmento cada vez mas importante de jovenes en edad escolar en
Estados Unidos.

Las teorias que se han utilizado difieren en sus planteamientos. Algunas se
centran en los estudiantes, sus familias o sus escuelas, asi como en el escenario para
entender las aspiraciones educativas. Otras consideraciones tedricas mas amplias
focalizan su interés en el papel del estatus socioeconémico de la familia y de la
comunidad étnica sobre el rendimiento académico individual (Portes y MacLeod,
1996). Podemos ubicar dos marcos tedricos generales sobre los factores determi-
nantes de las aspiraciones: por un lado esta el marco teérico tradicional «alcanzar
el estatus», al que también se conoce como de la perspectiva socioecondmica; por otro
lado, se ubica el modelo de las «oportunidades bloqueadas», conocido también
como la perspectiva sociocultural. A pesar de las diferencias, ambas perspectivas de
analisis comparten importantes apreciaciones sobre muchas percepciones comple-

mentarias que influyen en el proceso de formacion de las aspiraciones educativas.
Perspectiva socioecondmica: El modelo «alcanzar el estatus». El proceso de formacion de
las aspiraciones educativas de los estudiantes ha sido ampliamente debatido desde

el Wisconsin Research Program en 1957, cuando se realiz6 un estudio basado en
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la experiencia educativa de jovenes varones blancos, en varias escuelas publicas y
privadas de Wisconsin. Fue a partir de este proyecto que se desarrolld el mode-
lo teérico denominado «Wisconsin Social Psychological Model of Status Attain-
ment» o simplemente conocido como «Wisconsin Model» (Haller y Portes, 1973;
Alexander, Eckland y Griffin, 1975), que tal vez fue el enfoque mas comentado de
la investigacion en este ambito (Sewell y Hauser, 1980). Este modelo establece, por
un lado, que el estatus socioeconémico de los padres tiene un fuerte efecto positivo
en las aspiraciones y el éxito educativo de los estudiantes; por otro lado, postula
que las expectativas y las normas que son significativas para los padres, profesores
y para los estudiantes con quienes entran en contacto, tendran un efecto positivo
en las habilidades académicas de los estudiantes (Sewell y Shah, 1968; Sewell y
Hauser, 1993).

Los padres y maestros forman las expectativas para el éxito futuro de los estu-
diantes sobre la base del rendimiento escolar relativo dentro de la escuela. Entre los
estudiantes con notable rendimiento académico, los padres y maestros desarrollan
altas expectativas; por el contrario, para aquellos que tienen pobre rendimiento
académico, los padres y profesores forman bajas expectativas. Asi, las expectativas
de padres y docentes ejercen una fuerte influencia en las aspiraciones de los pro-
pios estudiantes, realzando las aspiraciones y expectativas de algunos y reduciendo
las de otros (Sewell, Haller y Ohlendorf, 1970). Sin embargo, entre las minorias el
efecto significativo de los otros debe ser entendido de acuerdo con su sistema de
creencias, valores y estrategias de accién dentro de la actual estructura social y de
la desigualdad econdmica y social (Goyette y Xie, 1999; Ogbu y Simons, 1998).
Las aspiraciones educativas de los padres y de los estudiantes pueden ser determi-
nadas por las actitudes y las percepciones de padres y estudiantes sobre el papel de
la educacion en el progreso econdémico y social del grupo, y por sus percepciones
de oportunidades disponibles para el éxito en el sistema educativo y el mercado de
trabajo (Ogbu, 1992).

Las primeras exploraciones de las aspiraciones educativas y ocupacionales
intentaron explicar las variaciones sobre la base de las diferencias individuales de
los miembros de las distintas clases sociales entre los blancos estadounidenses. Los
indicadores del estatus socioeconémico de la familia —en particular, la educacion
y la ocupacién de los padres y el ingreso familiar— vaticinan de manera significa-
tiva el nivel de educacion de los hijos y otras variables del capital humano que, a

RELEVANCIA TEORICA Y EMPIRICA... * 43



su vez, predicen el nivel ocupacional y de ingresos de los hijos. Estos estudios han
revelado los efectos desiguales sobre las aspiraciones educativas y ocupacionales
(Sewell, 1971).

Por su parte, Kao y Tienda (1998) sefialan que las diferencias étnicas y ra-
ciales en las aspiraciones educativas simplemente reflejan la inequidad socioeco-
némica entre los jovenes de las minorias y de las no minorias. Esto es asi porque
los estudiantes blancos tienen en promedio mas recursos que los estudiantes ne-
gros o hispanos; lo que supone que los jovenes blancos podrian tener mas al-
tas aspiraciones educativas que sus compaifieros negros o hispanos. Los recursos
socioeconomicos de los estudiantes blancos y asiaticos son similares, en tanto
sus aspiraciones educativas también podrian ser similares. Implicitamente, esta
logica rechaza el efecto de las diferencias de raza y etnia de las motivaciones para
alcanzar el éxito educativo; en la evolucion de los planes educativos se derivan ex-
clusivamente de las diferencias sociales (educativas) y de los ingresos (econémicos)
de los padres. Kao y Tienda (1998) también sefialan que las barreras estructura-
les a los recursos sociales, a las creencias y a las practicas culturales, diversifican
las aspiraciones educativas a lo largo de la linea de la raza y la etnia, mas alla de
los patrones pronosticados por los origenes familiares y el acceso a los recursos
materiales.

El analisis de las tendencias en las aspiraciones y el éxito educativo sugie-
re que el proceso de estratificacion difiere segun la raza y los estratos sociales a
los que pertenezca el estudiante. Asi mismo, postula que las tendencias entre los
estudiantes negros son inestables (Garrison, 1982; Hauser y Anderson, 1991) v,
muy seguramente, las tendencias entre los estudiantes hispanos también seran
inestables. Varios estudios contemporaneos sobre la integracion de los inmigrantes
consideran que los mexicoamericanos estan en desventaja y que les toma mucho
tiempo asimilarse debido al bajo capital humano de sus padres (Bean y Stevens,
citados en Telles y Ortiz, 2008).

El modelo de alcanzar el estatus que inicialmente fue elaborado para ser apli-
cado tnicamente en jovenes de raza blanca —menos de 2% de la muestra reali-
zada en Wisconsin estuvo representado por la poblacién afroamericana— (Sewell
y Hauser, 1993), y que posteriormente fue planteado en varios grupos raciales y
étnicos, establece que mientras los estudiantes altamente calificados tienen acceso
a las redes de profesionistas y a la institucién dominante, por lo que sus carreras
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escolares pueden ser exitosas, el éxito de los estudiantes no blancos puede ser obs-
taculizado, en la medida que no cuentan con esos recursos.

En ese sentido Warren (1996), en un estudio sobre la inequidad educativa
entre estudiantes blancos e hijos de inmigrantes de origen mexicano, encontrd
que los factores del origen socioeconémico familiar son los que mayormente ex-
plican la posicion de desventaja educativa entre los adolescentes de descendencia
mexicana en relaciéon con los adolescentes blancos no latinos. De acuerdo con
los distintos estudios analizados pareciera que el significado y el efecto del estatus
socloecondmico varian segtn el grupo étnico que se analice, también se ubican
investigaciones que cuestionan si las diferencias en el estatus socioeconémico de
las familias son suficientes para explicar el gran hueco en el éxito educativo entre
los estudiantes latinos y asiaticos.

Portes y MacLeod (1996) llegaron a la conclusion de que los estudiantes de la
segunda generacion no son diferentes de aquellos con padres nacidos en Estados
Unidos quienes, en gran medida, son influenciados por su estatus socioeconémico
familiar y por el nivel socioeconémico promedio de sus escuelas. Ademas revela-
ron que:

los factores que explican la significativa diferencia entre estos grupos —cubanos, mexica-
nos, haitianos y vietnamitas— tienen que ver con el capital humano que los inmigrantes
traen consigo desde sus paises de origen, con el contexto social que los recibe, y con la
forma de adaptacion en los Estados Unidos. [...] Las diferencias en los modos de incor-
poracién influyen en el subsecuente desarrollo de las comunidades de inmigrantes (Portes
y MacLeod, 1996: 271).

Con base en los estudios empiricos mencionados, podemos afirmar que la si-
tuacion socioecondmica de la familia no es suficiente para explicar el rendimiento
escolar, el proceso de formacion de las aspiraciones y el éxito educativo de los hijos
de inmigrantes de origen mexicano.

Perspectiva sociocultural: El modelo de «las oportunidades bloqueadas». El enfoque de las
oportunidades bloqueadas es un intento por responder y explicar las diferencias
en los resultados educativos entre las minorias y las no minorias, esta perspectiva
también es relevante para entender las aspiraciones educativas y las diferencias de
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raza y etnia (Kao y Tienda, 1998). Al igual que el modelo «alcanzar el estatus»,
este enfoque también ha intentado estudiar el rendimiento escolar, las aspiraciones
y el éxito educativo. Sin embargo, Ogbu (1992) sefiala que estos aspectos funda-
mentales en la educacion de los hijos de las minorias en Estados Unidos pueden
ser mejor explicados en términos de los factores socioculturales, asi como de las
fuerzas de la comunidad y el contexto de recepcion de los grupos minoritarios en
aquel pais.

Ogbu propone una visiéon sociocultural para explicar por qué los estudian-
tes de las minorias tienen un rendimiento menos favorable en la escuela que los
estudiantes de las mayorias. Esta perspectiva es un enfoque centrado, en primer
término, en el escenario, entendido como el «medio ambiente», o «el mundo» de
las personas —de las minorias— vy, en segundo término, en lo cultural, que en
sentido amplio refiere la manera como la gente ve el mundo y su comportamiento
en consecuencia (Ogbu y Simons, 1998). Estos aspectos seran tomados en cuenta en
el analisis de la vida familiar y sobre la forma como los integrantes de la familia ven
el mundo y el porqué se comportan de determinada manera al tomar decisiones
relacionadas con el plano educativo y al analizar el proceso de adaptacion en la
sociedad donde se incorporan.

La busqueda de una explicacion del rendimiento escolar se inici6 en 1968 con
el estudio realizado en Stockton, California, con estudiantes afroamericanos y de
ascendencia mexicana. Ogbu y Simons llegaron a la conclusion de que «las dife-
rencias fueron causadas por el trato de los grupos minoritarios en la sociedad en
general y la escuela, asi como por las percepciones de las minorias y sus respuestas
a la escuela, debido a dicho trato» (1998: 155). En la década de 1980 el proposito
de la investigacion cambi6 hacia la explicacion de las diferencias en el rendimiento
escolar entre los propios grupos minoritarios, analizando las barreras estructurales
de la educaciéon en las minorias y centrandose en las fuerzas de la comunidad,
uno de los dos aspectos que influyen en su educacion, las cuales son producto de
la adaptacion sociocultural y se encuentran dentro de la comunidad minoritaria
(véase Cuadro 1).

El estudio de las fuerzas de la comunidad implica el analisis de las percepcio-
nes y las respuestas de las minorias a la educacion que da el Estado. Cuatro fac-
tores constituyen las fuerzas de la comunidad: 4) un marco de comparaciéon de las

escuelas de las minorias, b) las creencias sobre el valor instrumental de la escuela,
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Cuadro 1
Las dos partes del problema de la ensenanza de las minorias

El sistema Las fuerzas de la comunidad

Educacion social politicas y practicas Doble marco de estatus de referencia.
Creencias instrumentales sobre la inter-
pretacion de la ensenanza (funcion de los
titulos universitarios para el avance per-
sonal).

Recompensas sociales por el logro educa- Creencias relacionadas con la interpreta-

tivo de la verificacion de los titulos uni- cion de la ensenanza (nivel de confianza

versitarios y control de la escuela, la ensenanza como
un sistema de subordinacién y control).

El trato de las minorias en la escuela Creencias sobre la interpretacion simbd-
lica de la ensenanza. ¢Es el aprendizaje
curricular, las practicas culturales y de
lenguaje en la escuela, una amenaza para
la identidad de las minorias culturales y
linguisticas?

Minoria, estrategias educativas
Adaptacién social y rendimiento académico

Fuente: basado en la teoria ecoldgica cultural del desempeno escolar de las minorias, elabora-
da por John Ogbu (Ogbu y Simons, 1998: 156).

¢) las interpretaciones relacionales de la enseflanza —por ejemplo, el grado de
confianza de las escuelas y del personal de la escuela— vy d) las creencias simbo-
licas acerca de la ensenianza —por ejemplo, si el plan de estudios de aprendizaje
de la escuela y del idioma se consideran nocivos para la identidad de las minorias
culturales y lingtisticas— (Ogbu y Simons, 1998).

De acuerdo con la teoria ecoldgica cultural de Ogbu, el trato de las minorias
en la sociedad en general se refleja en su tratamiento en la educacion. Este plan-
teamiento adopta tres formas que afecta la adaptacion escolar y el rendimiento
escolar (véase Cuadro 1). El primer punto son las politicas generales y las practicas
educativas hacia las minorias —por ejemplo, la politica de segregacion escolar,
financiamiento desigual de la educacion y del personal que atiende las escuelas
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de las minorias, etcétera—. El segundo es la recompensa, o la falta de ella, que la
sociedad da a las minorias por sus diplomas obtenidos en la escuela, especialmente
en el empleo y los salarios. El tercero es como los estudiantes de las minorias son
tratados en las escuelas y en los salones de clase —por ejemplo, el nivel de expec-
tativas de los maestros, los patrones de interaccién profesor-estudiante, agrupacion
y separacion, etcétera—. Cabe destacar que todas las minorias estudiadas por
Ogbu han experimentado estos tratamientos discriminatorios.

Ogbu (1983: 169) define el estatus de minoria sobre la base de las relaciones
de poder entre los grupos y no en términos de representacion numérica. Una po-
blacién es una minoria si ocupa algin tipo de posicién de poder subordinado en
relacién con otra poblacion dentro del mismo pais o de la misma sociedad. Para
entender el proceso de adaptacion de las minorias y la comprension de las barreras
estructurales que limitan la educacion de los miembros de los distintos grupos mi-
noritarios en Estados Unidos, Ogbu las divide en minorias auténomas, voluntarias
e involuntarias.

Segun Ogbu, las minorias autbnomas estan representadas en Estados Unidos
por grupos como los amish, judios y mormones; son principalmente minorias en
un sentido numérico, por lo que no estan totalmente subordinadas al grupo do-
minante politica o econémicamente. En general, las minorias autbnomas pueden
tener una identidad distintiva racial, étnica, religiosa, lingtiistica o cultural que esta
garantizada por la Constitucién Nacional o por la tradicion. Pueden ser victimas
de prejuicios, sin estar subordinadas a un sistema de estratificacion rigida. A me-
nudo, esas minorias tienen un marco cultural de referencia que alienta y demues-
tra éxito. Al menos en Estados Unidos, las minorias autbnomas no se caracterizan
por el fracaso escolar desproporcionado y persistente.

Las minorias voluntarias son las personas que han emigrado mas o menos
voluntariamente a la sociedad de acogida:

porque desean mas el bienestar econémico, en general mejores oportunidades, y/o una
mayor libertad politica. Las expectativas siguen influyendo en la manera en que perciben
y responden a los acontecimientos, como la educacién en la sociedad de acogida. Las
minorias voluntarias suelen tener problemas iniciales en la escuela debido a las diferencias
culturales y a las diferencias en el idioma, asi como la falta de comprension de como fun-

ciona el sistema educativo (Ogbu, 1992: 8).
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En un principio ellos pueden ocupar el peldano mas bajo de la escala ocupacional, con falta
de poder politico y poseer poco prestigio. Sin embargo, esta situacién objetiva y estructural
no refleja la totalidad de su estatus en la jerarquia social porque los inmigrantes no pueden
subjetivamente pensar en su posicién de la misma forma que lo hacen sus anfitriones. Los
inmigrantes pueden considerar incluso que sus posiciones serviles son mejor que las que se
tenian antes de emigrar (aunque no siempre suceda esta situacién). Pueden ser objeto de
la discriminacién, pero por lo general no tienen tiempo para interiorizar los efectos de la

misma o tienen los efectos arraigados como parte de su cultura (1983: 169).

Otro rasgo distintivo de las minorias voluntarias es la ubicacién de su grupo de
referencia. Tanto las minorias auténomas como las voluntarias miran a los miem-
bros ricos del grupo dominante; sin embargo, su grupo de referencia son sus propios
compaieros que se quedaron atras, en su «patria» o en los barrios de inmigrantes.
Es con ellos con quienes se comparan, encontrando a menudo muchas evidencias
de su propio auto-mejoramiento y de las buenas perspectivas para sus hijos como
resultado de las «mejores oportunidades». Su més o menos voluntaria inmigracién
suele estar motivada por un deseo de acumular riqueza u otros medios para lograr
la auto-promocion «de vuelta a casa», no tienen un deseo por competir por el es-
tatus de igualdad con los miembros de la élite de la sociedad de acogida. Esto, con
frecuencia, actia como un fuerte incentivo para explotar las oportunidades previs-
tas y no previstas y para mantener actitudes instrumentales hacia las oportunidades
econémicas y educativas, incluso frente a los prejuicios y la discriminacion.

Los inmigrantes voluntarios tienen por lo menos una opciéon simbolica de
regresar a su «patria» o volver a emigrar a otro lugar si las condiciones se vuelven
intolerables, pero la opcién de regresar esta mas disponible para ellos que para las
minorias involuntarias. Los inmigrantes de las minorias voluntarias por lo general
no son caracterizados por una persistente desproporcion de fracaso escolar. Para
Ogbu, en Estados Unidos estas minorias incluyen a los chinos, cubanos, filipinos,
japoneses y coreanos, entre otros.”

Las minorias involuntarias estan en la parte opuesta de las minorias aut6-

nomas. A diferencia de los inmigrantes voluntarios, las minorias como castas o

’ Aunque también esta categorizacién debe incluir a los mexicanos que emigran en busca

de trabajo.

RELEVANCIA TEORICA Y EMPIRICA... * 49



involuntarias, por lo general, han sido incorporadas en las sociedades de acogida
mas o menos de forma involuntaria y permanente. Su tnico medio de escape
desde una posicion tan involuntaria y permanente es «pasar» o emigrar —por
rutas no siempre abiertas— al grupo de las minorias voluntarias. Los afroame-
ricanos son un buen ejemplo de ello: fueron traidos a América como esclavos y
después emancipados y relegados a un estatus de casta, mediante mecanismos
y dispositivos legales y extralegales. Los indios nativos, los mexicoamericanos y
los puertorriquefios, también comparten con los afroamericanos la experiencia de
incorporacion involuntaria y el descenso de su estatus. Los indios, los duefios origi-
nales de la tierra, fueron conquistados y luego obligados a permanecer en reservas;
los mexicoamericanos fueron conquistados y desplazados del poder en el suroeste,
a quienes emigraron posteriormente desde México se les atribuia la condicion de
subordinacién como el mismo grupo de conquistados. Los puertorriquefios estan
convencidos de ser parte de una Colonia, tanto en Puerto Rico como en el Conti-
nente (Ogbu y Simons, 1998).

La pertenencia a un grupo minoritario como casta con frecuencia es permanente y adqui-
rida al nacer. Esto es, sin embargo, mucho menos cierto para los indios, los mexicoameri-
canos y los puertorriquefios que para los negros, en parte por la amplia serie de diferencias
de color dentro de cada grupo, que varian desde el puro blanco a puro negro. La variacién
en el color permite a los miembros de las minorias «pasar» al grupo dominante con el fin
de superar las barreras de casta en la vida social, politica y en las posiciones ocupacionales.
En general, el tratamiento de los mexicoamericanos y los puertorriquenos depende mas de
su apariencia fisica, que de su clasificacion oficial como blanco [...]

[...] Aligual que las minorias como castas en todas partes, los negros, los indios, los
mexicoamericanos, y los puertorriquenos tradicionalmente se han considerado por el an-
glo blanco como inferiores y ocupan puestos mas bajos que los blancos en todos los aspec-
tos deseables. Ellos tienden econémicamente a ser relegados a trabajos de baja categoria,
situacion que se utiliza para argumentar que se trata de una naturaleza favorable para su
bajo estatus [...] Esta minoria como casta tiene una experiencia escolar de fracaso despro-
porcionado (Ogbu, 1983: 171-172).

El mismo autor senala que esta tipologia es valida para los inmigrantes que
llegaron a Estados Unidos antes de 1965. En ese sentido, plantea que la tipologia
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no es estatica, algunas fuerzas internas y externas pueden cambiar la situacion
de un grupo minoritario determinado. Bajo el impacto de la urbanizacion, la in-
dustrializacién y la ideologia igualitaria, los grupos de las minorias como castas
«cada vez mas se dirigen a la emancipacion de las funciones tradicionales de baja
categoria y a la igualdad con el grupo dominante. Algunas minorias pueden llegar
a asimilarse al grupo dominante, pero la asimilacién no es el objetivo de todas las
minorias» (Ogbu, 1983: 172).

La perspectiva de las oportunidades bloqueadas ayuda al esclarecimiento de
la formacion de las aspiraciones, pero es incompleta. Una deficiencia es que la
clasificacion binaria de los jovenes de las minorias es demasiado simplista (Kao y
Tienda, 1998). Por ejemplo, no esta claro si los jovenes refugiados deben ser con-
siderados inmigrantes voluntarios o minorias involuntarias. Debido a la situacion
de los refugiados, algunos grupos presentan caracteristicas de ambos tipos de mi-
norias; la tipologia de Ogbu no se puede acomodar facilmente a sus experiencias
o generar predicciones claras sobre la formacién de la aspiracion. De hecho, un
defensor del marco de las oportunidades bloqueadas admitié que la situacioén de
los refugiados politicos, los trabajadores invitados y los extranjeros ilegales difiere
significativamente de los inmigrantes voluntarios con estatus de residente perma-
nente (Gibson, citado en Kao y Tienda, 1998).

Es importante senalar que las aspiraciones de los nuevos inmigrantes mexi-
canos de finales del siglo XX y principios del XXI ya no cuentan con las mismas
expectativas de los que llegaron antes de 1965. Si tomamos en cuenta los cambios
suscitados en las nuevas generaciones es dificil retomar tacitamente la tipologia de
Ogbu, pues si los nuevos inmigrantes mexicanos son catalogados como minorias
voluntarias, tendriamos que tomar en cuenta también las caracteristicas de las
minorias involuntarias.

En este tltimo sentido, las familias mexicanas que provienen de Ameca y resi-
den en California pueden ser descritas como minorias voluntarias, con excepcion
de dos aspectos importantes: uno tiene que ver con el trato discriminatorio que
sufren los inmigrantes mexicanos y sus descendientes en la escuela’® y en la socie-
dad en general. El otro aspecto esta relacionado con el hecho de que los inmigrantes
mexicanos tienen una experiencia escolar de fracaso desproporcionado a diferencia

% Un dato revelador que sefialaron los hijos de inmigrantes mexicanos de Ameca fue que
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de los inmigrantes japoneses, chinos, vietnamitas o cubanos, quienes presentan nive-
les importantes de éxito educativo. Por lo anterior, aunque no tomaremos en cuenta
la tipologia de las minorias de Ogbu, si consideraremos las caracteristicas de las
minorias descritas por este autor para tratar de explicar el sistema y las fuerzas de la
comunidad, factores que son importantes en el proceso de ensenanza y en la forma-
ci6n de las aspiraciones educativas de los hijos de inmigrantes en Estados Unidos.

Ogbu (1998) también senala que la falta de aceptacion social de las minorias
subordina y limita su integracion en la sociedad dominante —que se refleja en el
limitado éxito econdémico y laboral de los padres—, lo cual produce una cultura
de oposicién que reduce sus aspiraciones. Por lo tanto, la version negativa del mo-
delo de las oportunidades bloqueadas predice que los afroamericanos y los miem-
bros de otras minorias tienen bajas aspiraciones educativas, en tanto no esperan
que el éxito educativo produzca éxito econoémico.

Este proceso ha sido ampliamente documentado por MacLeod (2009), quien
ilustra como las aspiraciones educativas de los jévenes desfavorecidos son destrui-
das por sus experiencias diarias en la escuela, las calles y la casa. Pero, a diferencia
de Ogbu y sus colegas, MacLeod no considera que la condicién de minoria per se
reduzca los niveles de aspiraciones educativas, sino mas bien sehala que los niveles
de aspiraciones educativas se deben a las limitadas oportunidades que producen
las desventajas que tienen las minorias.

Propuesta de marco tedrico alterno. Algunos autores, al tratar de responder a la pregunta
¢por qué existen diferencias en el éxito académico entre los distintos grupos mino-
ritarios en Estados Unidos?, encontraron que habia que disponer de otros aspectos
que no estaban presentes en el modelo «alcanzar el estatus» ni en la perspectiva de
«las oportunidades bloqueadas» para explicar el proceso de formacién de las aspi-

42.1% de ellos alguna vez ha sido discriminado, principalmente por otros estudiantes blan-
cos y por la poblacién blanca estadounidense en general. Ademas, 72.3% manifest6 estar
entre poco y muy de acuerdo en que hay discriminacion racial en las oportunidades eco-
nomicas en aquel pais. Los datos fueron proporcionados a partir de una encuesta realizada
durante seis meses (octubre 2008 a marzo de 2009), donde se entrevistaron 65 hijos que
forman parte de 40 familias amequenses, quienes viven en distintos puntos del norte y sur

de California.
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raciones y el éxito educativo de los hijos de las minorias, en especial, el caso de los
hijos de inmigrantes mexicanos. Portes y Zhou (1993) y Portes y MacLeod (1996)
al comparar varios grupos de inmigrantes asiaticos y latinos refinan la teoria socio-
cultural enfatizando el proceso de incorporacion social y el contexto de recepcion
en Estados Unidos (véase también Portes y Rumbaut, 1996).

El concepto de los modos de incorporaciéon proporciona un instrumento
teorico util para comprender la diversidad y la vulnerabilidad de los recursos
que afectan al proceso de adaptaciéon en la sociedad estadounidense. Los mo-
dos de incorporacion estan conformados por las politicas del gobierno del pais
anfitrion; los valores y los prejuicios sobre las minorias y las caracteristicas de
la comunidad étnica (Portes y Zhou, 1993). Estos factores van a tener un papel
relevante en las formas de adaptacion de los hijos de inmigrantes en el lugar de
establecimiento.

El contexto al que arriban los inmigrantes y sus hijos en Estados Unidos ha
cambiado drasticamente en los Gltimos anos: la brecha entre ricos y pobres se ha
incrementado desde las Gltimas décadas del pasado siglo XX. Al mismo tiempo,
la situacion de los trabajadores estadounidenses ha empeorado, su movilidad eco-
némica se ha reducido y el nimero de pobres en este grupo, entre los cuales se
cuentan inmigrantes nacionalizados o de segunda generacién ha aumentado. Con
excepcion de los inmigrantes con altos grados escolares y los altamente calificados,
la condicién de la mayoria de los inmigrantes mexicanos es bastante sombria. Las
oportunidades de empleo estable con ingresos decorosos son cada vez mas escasas
para quienes tienen bajos grados de calificaciéon. A los miembros de esta gran
masa de pobres, no se les ofrecen oportunidades para el mejoramiento socioecono-
mico, sino que fueron, en su mayor parte, alimentados, alojados y mantenidos en
su limbo social y econémico (Zhou, 1997). Estas circunstancias se agravaron con
la reciente crisis financiera y econémica en 2008.

Mas alla de los elementos que entran en juego en las dos perspectivas tedricas
ya mencionadas, es necesario agregar que el contexto social y cultural del lugar
de origen de las familias inmigrantes es un elemento que no contemplan ningu-

7 El contexto de recepcion y los modos de incorporacion en la sociedad estadounidense son
dos elementos importantes que forman parte de la teoria de la asimilaciéon segmentada,

planteada por Portes y Zhou (1993) y Portes y Rumbaut (1996).

RELEVANCIA TEORICA Y EMPIRICA... * 53



na de las dos perspectivas, ya que es fundamental tomarse en consideracion para
tener una vision mas completa del proceso que viven las familias y sus hijos.

Por otra parte, un elemento mas a considerar para el analisis tiene que ver
con el capital social, el cual influye en las aspiraciones educativas de la mayor
parte de los estudiantes, a través de las normas, los valores y las expectativas de los
padres. Los estudiosos del tema han encontrado que el capital social de los padres
desempena un papel importante en el sistema educativo y en las oportunidades del
mercado laboral de sus hijos. Por lo que las aspiraciones de los estudiantes tienden
a desarrollarse a través de fuertes lazos entre los padres e hijos, que se traducen en
normas, valores y en las percepciones sobre la importancia de la educaciéon supe-
rior en relacion con las oportunidades de la estructura social.

Tal como lo han indicado Hao y Bonstead-Bruns (1998) y Marjoribanks
(1998), para que las expectativas y las normas de los padres se transmitan a sus
hijos es necesario que existan fuertes lazos dentro de la familia, lo que generara
capital social. Estos autores han encontrado que los estudiantes que forman parte
de familias en las que se mantienen fuertes vinculos, que son ricas en capital social,
son mas propensos a desarrollar altas aspiraciones sobre su futuro y tienen ambi-
ciosos planes educativos.”

Ademas, han demostrado que entre las minorias el capital social de la familia
es uno de los factores mas importantes en la formacion de las aspiraciones de los hi-
jos. Los resultados revelan que el comportamiento de los estudiantes de las minorias
en la escuela y sus opiniones acerca del éxito educativo, que son parte del capital
social —y, en menor grado, su situacién socioeconémica— ejercen una influencia
significativa en sus aspiraciones. Pareciera que una cantidad importante de la in-
fluencia de la adaptacion en la escuela y del origen socioeconémico es mediada por
el capital social de la familia y por las opiniones de los estudiantes (Khattab, 2003).
En conclusion, el capital social de las familias de las minorias desempefia un papel
importante en sus aspiraciones de los hijos. Tal como lo senalan Morgan (1996) y
Kao y Tienda (1998), el capital social es un canal para la transmision de los valores,
las normas, el conocimiento y las expectativas de los padres hacia sus hijos.

8 Al hablar de los fuertes lazos o vinculos entre la familia nos estamos refiriendo a las
relaciones paternofiliales que establecen los padres e hijos dentro de una misma unidad

doméstica definida.
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La propuesta teorica se centra en utilizar la categoria de capital social para
explicar y analizar el impacto de la vida familiar en las aspiraciones educativas de
los hijos de mexicanos en Estados Unidos y en México. Sin embargo, es indispen-
sable considerar los estudios que sefialan que no es suficiente tomar en cuenta el
entorno social y econémico; hay que considerar la probabilidad subjetiva del éxito
educativo y el sistema de valores y creencias respecto de la educacion (Breen y
Goldthorpe, 1997; Garcia Coll y Magnunson, 1997; Ogbu y Simons, 1998). Estos
estudios aseveran que la manera en que los estudiantes de las minorias perciben
la realidad social y econémica y sus oportunidades dentro del sistema educativo
y del mercado laboral, es crucial en la determinacién de desarrollar aspiraciones
altas o bajas, situacién que serd analizada en las familias amequenses entre Estados
Unidos y México.

A pesar de las limitaciones de estas perspectivas tedricas que han intentado
explicar la formacion de las aspiraciones y el éxito educativo de los hijos de inmi-
grantes, han proporcionado una serie de elementos que ayudan a explicar dicho
proceso, y que seran de gran utilidad para generar una propuesta de analisis para
el caso de los hijos de inmigrantes mexicanos en Estados Unidos. Para ello, se pro-
pone combinar ambas perspectivas, agregando una serie de nuevos aspectos tales
como: el contexto sociocultural del lugar de origen, las relaciones paternofiliales,
los estilos de crianza, la preocupacion de los padres por la educacion y la impor-
tancia de la educacion para el hijo. Estos elementos seran de gran relevancia para
explicar el papel de la vida familiar en la formacion de las aspiraciones educativas
de los hijos de inmigrantes mexicanos en Estados Unidos, los cuales son descritos
en el Cuadro 2.

Asimilacion segmentada. Por su parte, la tesis de la asimilacion segmentada provee
otro marco tedrico para examinar los diversos resultados sobre la segunda gene-
raciéon de migrantes. Portes y Zhou (1993) observan que la asimilaciéon contintia
sirviendo como una norma para la adaptaciéon de los inmigrantes. Estos autores
usaron el concepto de asimilacién segmentada para referirse a las diferencias en
las oportunidades de tener éxito entre inmigrantes de la segunda generacion (Por-
tes y Zhou, 1992).

Tal como se plantea en innumerables articulos académicos y periodisticos,
la expectativa es que la primera descendencia nacida en el extranjero después de
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Cuadro 2
Esquema teodrico para la explicacion de las aspiraciones y el éxito educativo®
de los hijos de amequenses en California
Contexto sociocultural del lugar de origen
Capital humano de los padres inmigrantes
Contexto de recepcion
Modos de incorporacion™
Estatus migratorio padres e hijos
Estatus socioeconémico de los padres
Capital social de la familia ——  Relaciones paternofiliales
Vecindario donde se establece la familia
Estilos de crianza

Preocupacion de los padres por la educacion

La importancia de la educacién para el hijo

*A diferencia de la primera generacion adulta —para la cual el éxito o el fracaso vienen determina-
dos principalmente por su rendimiento en el mercado de trabajo—, para la segunda generacién los
resultados clave son ligados al progreso académico (Portes y Rumbaut, 2001).

** Deben tomarse en cuenta los tipos de escuela de acuerdo a la infraestructura, dotacion de

recursos, maestros, etcétera.
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ser integrada y asimilada busque la aceptacion entre los nativos como un requisito
para su movilidad social y econémica (Imaz, 2008). De no logar esto, quedaran
confinados a las clases subordinadas. Esta idea de la movilidad social y econdémica
tan arraigada en el pensamiento de los estadounidenses de clase media es seria-
mente cuestionada en la actualidad por el contexto desfavorable que se vive en
aquel pais. Una mirada atenta de las experiencias de los inmigrantes mexicanos
indica que la asimilacién que viven estas poblaciones tiene un caracter segmenta-
do. En este sentido, podemos preguntarnos: ;qué grupo particular de inmigrantes
tiene posibilidades reales para asimilarse a la sociedad estadounidense? Una po-
sicion reproduce la antigua representacion de la creciente aculturacion y la inte-
gracion de los inmigrantes a la clase media blanca; una segunda posicion plantea
que los inmigrantes estan condenados a la pobreza permanente y a la asimilacion
a la clase baja; una tercera asocia el rapido avance econdémico con la preservacion
deliberada de los valores de la comunidad inmigrante y la solidaridad restringida.

Los posibles factores determinantes que influyen en la adaptacién de los in-
migrantes van desde los individuales hasta los estructurales. Entre ellos encontra-
mos la educacion, las aspiraciones, la habilidad en en el idioma inglés, el lugar de
nacimiento, la edad de llegada y el tiempo de residencia en Estados Unidos. Los
factores estructurales son: el estatus racial, el origen socioeconémico de la familia,
y el lugar de residencia. Los distintos modelos de asimilacién especifican también
estos dos conjuntos de variables. En ese sentido, es importante considerar que las
perspectivas asimilacionista, multicultural y estructural, se han enfocado a cues-
tiones similares desde diferentes puntos de vista. Los asimilacionistas se centran
en los cambios que un nuevo entorno puede provocar en los patrones culturales y
describen como los inmigrantes y sus generaciones venideras abandonan progre-
sivamente las formas de su antiguo pais. Los multiculturalistas reconocen que los
patrones culturales originales de los inmigrantes constantemente se reforman y se
reinventan a si mismos —como ha sido la tradicién— lo cual conforma una parte
indispensable para integrarse a la sociedad estadounidense y, por lo tanto, nunca
pueden desaparecer por completo. Los estructuralistas hacen hincapié que en la
medida en que los inmigrantes adopten formas del pais de acogida, los beneficios
de la adaptacion dependen de la forma de la estructura social y econémica del
pais de acogida (Zhou, 1997). Sin embargo, la teoria de la asimilacién segmentada
se separa del marco tedrico clasico respecto de los efectos de estas determinantes,
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la cual supone que estos dos conjuntos de factores tienen en si mismos una impor-
tancia minima que se concentra en la interaccion entre ambos (Zhou, 1997).

El argumento principal de los promotores de la teoria de la asimilacion seg-
mentada era que la imagen de un camino de asimilacion uniforme no hacia justi-
cia de lo que estaba ocurriendo en la vida de los jovenes hijos de inmigrantes en la
actualidad. En cambio, el proceso habia derivado en caminos distintos segmenta-
dos, algunos lideraban hacia arriba pero otros hacia abajo. Los resultados refleja-
ban la alternativa de las barreras a la adaptacion, encontrados por los jovenes de
la segunda generacion en Estados Unidos, y los recursos sociales y econémicos se
confrontaban para hacer frente entre ellos mismos con lo que sus familias poseen
(Portes y Zhou, 1992).

Dicho patrén de asimilacion segmentada plantea: jcuales son los factores
que propician que algunos grupos de inmigrantes terminen en la pobreza y otros
la eviten? (Portes y Zhou 1993: 82). Este modelo ha promovido un marco alterna-
tivo para profundizar en el complejo proceso de adaptacion de los inmigrantes en
Estados Unidos. La teoria de la asimilacion segmentada se interesa por entender
el porqué surgen patrones de adaptacion entre los inmigrantes contemporaneos
y como estos patrones conducen necesariamente a distintos caminos de conver-
gencia o divergencia. La teoria trata de explicar los factores que determinan la
asimilacion a la sociedad estadounidense de un grupo de inmigrantes en parti-
cular (Zhou, 1997). Por su parte, en el Cuadro 3 podemos observar las fases de
la movilidad a través de las generaciones a partir del modelo de la asimilacién
segmentada.

La teoria de la asimilacién segmentada consta de tres partes:

a) una identificacién de los principales factores ex6genos que estan en juego, ) una descrip-
ci6on de las principales barreras que enfrentan los hijos de inmigrantes de hoy en dia, y ¢)
una prediccién de las trayectorias distintas que se espera de la interaccion de estas fuerzas.
Los factores ex6genos pueden ser conceptualizados como los principales recursos (o falta
de ellos) que las familias inmigrantes aportan a la confrontacién con los desafios externos
que enfrentan los hijos. Estos factores son: 7) el capital humano que poseen los padres
inmigrantes, 2) el contexto social que los recibe en los Estados Unidos, y 3) la composicion

de las familias de inmigrantes (Portes, Fernandez-Kelly y Haller, 2009: 1079).
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Cuadro3
Fases de la movilidad a través de las generaciones: un modelo

Determinantes Primera generacion

Capital humano

Composicién
familiar

Modos
de incorporacion

J

Fase 1: el éxito del
estatus de la clase
media basado en un
alto capital humano.
Fase 2: padres de cla-
se trabajadora pero
con fuerte comuni-
dad étnica.

Segunda generacion

—» Profesionistas y
empresarios,

y una completa
aculturacion.

—» Aculturacion
selectiva®y logro
del estatus de la
clase mediaatravés
de la educacion.

Tercera generacion
y mds de fondo
—» Integracion com-
pleta en la vida
social econdmica.

—» Integraciény
aculturacion ple-
na en la corriente
dominante.

Fase 3:padres de cla- —» Aculturaciéon diso- — a) Estancamiento

se trabajadora y débil
comunidad étnica.

nante™ y bajo éxi-
to educativo.

en trabajos
manuales subor-
dinados.

b) Asimilacion
descendente en
un estilo de vida
desviado.

*Se define como la preservacion de la lengua y los elementos de la cultura paterna a través de la

adquisicion del inglés y del estilo de vida estadounidenses.

**Se define como el rechazo de la cultura de los padres y la ruptura de la comunicacién a través

de las generaciones.
Fuente: Portes y Rumbaut (2001: 306); Portes, Fernandez-Kelly y Haller (2009: 1080).

En ese sentido, los miembros de la segunda generacion del conjunto de fami-
lias de Ameca que emigran a Estados Unidos y se instalan en California no estan
exentos de mostrar una asimilacion a la baja, panorama que debe ser explicado a
partir de los elementos tedricos que ha proporcionado la teoria de la asimilacion
segmentada; en ella nos apoyaremos para el analisis del proceso de adaptacion de
los hijos de inmigrantes mexicanos en Estados Unidos.
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Cohesién familiar

Estilo de crianza

Inglés como
segunda lengua

Zona rural/urbana

Padres con inglés

Programa alumno

Sistema escolar

Estructura familiar

Educacion
de los padres

Grafi
Esquema Aspirac

Comunicacion familiar Cultura material

7

! Perspectivas enelhogar j---------------—-

Aspiraciones y Lc
del hijo 1

Background Vecindad

Estatus migratorio

Grado de estudio

Ocupacion Lengua que se
de los padres Estado civil habla en casa

Fuente: Adaptado del esquema propuesto por Garg et al. (2002).
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cal
iones Educativas

Importancia
escolar

gros educativos
nigrante

Espectativas
educativas

Promedio
en calificaciones

-——

Percepcién
de cursos

~

Perspectiva escolar /

~

_

—

Preocupacion
por la educacién

Ambiente escolar

Leer

Historia curricular

Calidad en la
educacion escolar

Recursos educativos

Participacion escolar
de padres
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Cuadro 4 (Leyenda de la Grafica 1)
Factores que intervienen en el desarrollo de las aspiraciones y los logros educativos
de los hijos de inmigrantes mexicanos en Estados Unidos

Estilo de crianza
Cohesion familiar

Comunicacion familiar

Cultura material

Inglés como segunda lengua

Background

Educacién de los padres
Ocupacion de los padres
Estado civil

Lengua que se habla en casa
Grado estudio

Estatus migratorio

Zona rural/urbana
Padres con inglés
Programa alumno
Sistema escolar

Estructura familiar
Vecindad

Expectativas educativas

Preocupacion por la educacion
Participacion escolar de padres

Recursos educativos

Calidad en la educacion escolar

Perspectivas desde el hogar

Estilo de crianza de los padres
Grado de cohesidn familiar
Grado de comunicacion familiar sobre temas actua-
les de tipo social
Cultura material para la educacién
Inglés como segunda lengua
Factores de contexto
Estatus socioeconomico de los padres
Nivel de educacion de los padres
Nivel de ocupacion de los padres
Estado civil de los padres
Lengua que se habla en casa
Grado o nivel de estudio del hijo
Estatus migratorio de los padres/hijos
Zona rural/urbana donde vive la familia
Nivel de inglés de los padres
Programa en el que esta inscrito el alumno
Conocimiento de los padres sobre el sistema esco-
lar
Estructura familiar

Tipo de vecindario donde vive la familia inmigrante

Perspectivas de la escuela

Expectativas educativas de los padres hacia sus hi-
jos

Preocupacion de los padres por la educacion
Participacion de los padres en la escuela

Recursos educativos fuera de la escuela

Calidad de la educacion de la escuela
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Perspectivas personales o individuales

Importancia escolar Importancia de la escuela y de hacer tareas
Promedio en calificaciones Promedio de calificaciones del alumno
Percepcion de cursos Percepcion de los cursos como utilidad para su vida
futura
Ambiente escolar Percepcion del ambiente escolar
Leer Lo que leen los alumnos fuera de la escuela
Historial curricular Historial curricular del alumno
Conclusiones

La propuesta del marco teérico alterno nos ayudara a comprender de mejor ma-
nera la complejidad que suscita el desarrollo de las aspiraciones y el éxito educati-
vo de los hijos de inmigrantes mexicanos, ya que el nuevo enfoque aqui propuesto
considera una serie de ambitos que el modelo alcanzar el estatus y el modelo las opor-
tunidades bloqueadas no han contemplado, pero ademds va mas alla de la teoria de la
asimilacién segmentada dado que aporta una serie de elementos que no han sido
planteados para examinar mas integramente el proceso de adaptacion de los hijos
de inmigrantes mexicanos en Estados Unidos. Aqui nos adentramos en explorar
las relaciones paternofiliales que se generan dentro del hogar, dando importancia
directa a las opiniones y acciones de los individuos involucrados, porque en gran
medida las decisiones son individuales, mas que familiares. Sin embargo, existen
cuatro ambitos que no deben dejarse de lado, y que han de tomarse en conside-
racion: la perspectiva desde el hogar, factores de contexto, el ambito escolar, y la
perspectiva personal o individual. Todas ellas forman parte del desarrollo de las
aspiraciones educativas y del éxito académico de los hijos de inmigrantes mexica-
nos (véase Grafica 1). Estos ambitos estan entrelazados, pero a la vez tienen vida
propia. Esta propuesta tedrica pone mayor énfasis en explorar la perspectiva del
hogar, sin dejar de lado los demas ambitos sefialados en la Grafica 1.

Todos estos aspectos son fundamentales para hacer un analisis mas completo,
lo que permite visualizar el fenémeno desde una mirada binacional, es decir, desde
el lugar de origen de los hijos y las familias inmigrantes, asi como desde el lugar
de destino, con el fin de proporcionarnos otros elementos que hasta ahora no han
sido considerados en los estudios sobre la segunda generacién de inmigrantes de
origen mexicano.
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IT

PROPUESTA METODOLOGICA
Y ACCESO A LAS FUENTES DE INFORMACION

Introduccion

Realizar un estudio de investigacién desde ambos lados de la frontera entre Méxi-
co y Estados Unidos es un reto mayor en el disefio y la metodologia, porque el
proceso se vuelve mas complejo cuando entran en juego mas aristas en la interpre-
tacion y analisis; es por ello que la caracteristica principal de la investigacion es ser
binacional. Las fuentes y el método que se han utilizado para el desarrollo de este
trabajo responden a ese caracter singular, que entiende el analisis desde el contexto
de origen y destino como un proceso que permita una comprensiéon mas amplia
del estudio en cuestion. Para el analisis de esta investigacion se incorporan datos
cualitativos y cuantitativos recogidos en el transcurso de 12 meses (septiembre de
2008-agosto de 2009) en distintas ciudades de seis condados del norte y sur de Cali-
fornia y en la cabecera municipal de Ameca, Jalisco.

Construccion del método
Es importante senalar que «la vida de un niimero creciente de personas ya no puede
ser entendida contemplando solo lo que acontece dentro de los limites nacionales»
(Levitt y Glick-Schiller, 2004: 1003), ahora el panorama se muestra cada vez mas
complejo para su estudio, en la medida en que se requiere un multinivel de analisis,
con un enfoque multidisciplinario, donde se recurrird principalmente a la antropolo-
gia y en segunda instancia a la sociologia, disciplinas necesarias para acercarnos a la
descripcion y al analisis de los factores que intervienen en el impacto de la vida fami-
liar de los amequenses, en el desarrollo de las aspiraciones educativas de los hijos de
mexicanos inmigrantes en Estados Unidos y de los hijos en la comunidad de origen.
Lo senalado por Levitt y Glick-Schiller nos permite considerar que el estudio

debe contemplar el andlisis desde ambas comunidades, tanto la de origen como
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la de destino, lo cual permitird observar el proceso con mayor amplitud, asi como
estudios que abarcan los distintos momentos del proceso. Ademas, es importante
llevar a cabo ejercicios comparativos entre paises que permitan situar adecuada-
mente los aspectos que se examinan (Ariza y Portes, 2007: 32). Por tal motivo,
el presente trabajo explora a familias que se encuentran viviendo en la cabecera
municipal de Ameca y que tienen hijos en los grados del séptimo al duodécimo
en educacion secundaria y bachillerato, al igual que las familias que residen en
California que tienen hijos en las mismas condiciones.

Comprender el impacto de la vida familiar en el desarrollo de las aspiraciones
educativas de los hijos de amequenses es un tema complejo, en el que intervienen
factores a escalas individual, familiar, escolar, de la comunidad y, también, de ma-
nera sustantiva, a escala macro; es decir, factores que tienen que ver con el contex-
to socioeconémico y migratorio en que se encuentran las familias. Por ello, para
la exploracion del estudio serd necesario acudir a un multinivel de analisis (véase
Grafica 1 [pp. 60-61]). Para el estudio se recurri6 a informacion etnografica reco-
gida en trabajo de campo y a la aplicacién de encuestas lo suficientemente amplias
para entender como la vida familiar impacta en las aspiraciones educativas de los
hijos, los estilos de crianza y parentalidad, las relaciones entre padres e hijos, el
trabajo, la educacién y la migracion.

La hipotesis central de la investigacion plantea que, en tanto las aspiraciones
educativas de los hijos de inmigrantes mexicanos en Estados Unidos tienen una
tendencia a ser selectivas de forma negativa, las aspiraciones de los hijos en Méxi-
co son mas favorables; es decir, las aspiraciones educativas de los hijos en su lugar
de origen son mas positivas que cuando se encuentran en el lugar de destino. Cabe
senalar que cuando nos referimos al lugar de origen hablamos de la comunidad de
Ameca, Jalisco, en México (lugar de origen de los padres), y por lugar de destino
nos referimos al lugar donde se establecen las familias en California. Cuando nos
referimos a una tendencia negativa significa que los hijos de mexicanos en Esta-
dos Unidos tienen aspiraciones mas bajas, y cuando las aspiraciones son positivas
significa que son mas altas o favorables que su contraparte, que estudian en aquel
pais del norte. De la misma manera, intentamos mostrar que las diferencias entre
las aspiraciones de los hijos de amequenses en el lugar de origen y en el lugar de
destino son resultado de un conjunto de factores, tanto en el interior de la familia
como en el contexto, que impactan a las familias de Ameca y de California.
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Los desplazamientos de lugar cambian la perspectiva de los sujetos, de ma-
nera que cuando los valores propios se someten a los imperativos de arribo, si no
hay una integracion sociocultural, surgen conflictos entre instituciones y formas de
vida. En este sentido, el limbo donde se sitan los adolescentes, entre los imperati-
vos de la familia y los del contexto, abren una multitud de conflictos socioculturales
que para ser resueltos demandan nuevas «competencias socioculturales».

En ese sentido, el trabajo de campo proporciona una vision amplia de prime-
ra mano, suministra una base para el establecimiento de la informacion y permite
la revision de las hipdtesis; ademas, el enfoque etnografico posibilita formular ex-
plicaciones de los resultados previstos y no previstos, por tanto, es sustancialmente
la base metodoldgica de esta investigacion. Con el trabajo etnografico aspiramos
a conocer el mundo social de los actores en sus propios términos, para proceder a
su explicacion, segin el marco tedrico planteado en nuestra investigacion (Guber,
2001: 93). Sin embargo, por la complejidad del estudio se hizo acopio de una gran
cantidad de datos cuantitativos, que actian como un correctivo a la selectividad
del trabajo.

Al inicio del estudio, el trabajo de campo estaba disefiado para llevarse a
cabo Gnicamente en California, donde se estudiarian familias con progenitores o
tutores que fueran de origen amequense; es decir, que por lo menos uno de ellos
naci6, fue criado y socializado en Ameca, y que tuvieran hijos en escuelas ptblicas
de California entre los niveles 6 al 12, grados que corresponden del primero de
secundaria al tercero de bachillerato del sistema educativo oficial en México. Sin
embargo, se opté por ampliar el estudio, incluyendo a familias de la comunidad
de origen de los progenitores o tutores migrantes, esto nos permitiria comprender
lo que acontece mas alla de los limites nacionales o fronterizos, dado que las familias
que llegan a Estados Unidos cuentan con un bagaje cultural e historico que debe
ser comprendido y tomado en consideraciéon para poder hacer un analisis mas
riguroso que permita ver el escenario de las familias que se encuentran en ambos
lados de la frontera como un todo.

Una razén mas para ampliar y considerar a la comunidad de origen fue que
los estudios empiricos sobre aspiraciones educativas en adolescentes de niveles
educativos de secundaria y bachillerato en nuestro pais son escasos, ademas que
no contamos con estudios que analicen el fenémeno desde ambos lados de la fron-

tera nacional.
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Como etnografo, durante el trabajo de campo en California, me sumergi en
la cultura de las familias mexicanas que residen en aquel pais, por lo que fue
fundamental localizar a las familias con padres amequenses que tuvieran hijos en
escuelas ptblicas. Para ello se utiliz6 en un principio la técnica conocida como bola
de meve, donde una familia fue proporcionando las coordenadas para localizar a
las demas familias. La pieza clave del trabajo etnografico consistié en vivir y esta-
blecerme varios dias con distintas familias en el seno de su propio hogar, tanto en
el norte como en el sur de California, pues el objetivo era comprender y entender
la dindmica de la vida familiar, la educacion y los elementos caracteristicos del
proceso migratorio de cada familia y sus integrantes, en tanto estos elementos des-
empefian un papel central en las expectativas de sus miembros.

Con algunas familias tuve mas éxito que con otras para que me abrieran las
puertas de su casa y me permitieran permanecer por algunos dias en su hogar. La
mayoria sélo me permitié conversar, por una o mas ocasiones. Algunas no acce-
dieron a tratar sobre su vida familiar; sus razones fueron multiples, aunque con un
mismo tinte: la desconfianza y, en otros casos, la falta de tiempo.

Durante el transcurso del trabajo de campo el ambiente estuvo plagado de
noticias nada halagadoras, tales como la dificil situacion econémica en la que se
encontraba el pais,' donde gran cantidad de familias de origen mexicano, y entre
ellas varias amequenses, habian perdido sus casas, otras mas su empleo, varias
estaban siendo deportadas o regresaban voluntariamente a México. Se vivia un
ambiente de pesimismo creciente y generalizado.

Por otra parte, el estudio tiene como base cuantitativa principal dos grupos de
encuestas: unas son las aplicadas a los hijos que estudian los niveles del séptimo al
duodécimo de educacion secundaria y bachillerato durante el ciclo escolar 2008-
2009. Dicha encuesta recoge datos diversos sobre familia y educacion. Otras son
las encuestas realizadas a las familias, que son contestadas por los progenitores o
tutores, y recogen informacion sobre educacion, caracteristicas del hogar, crianza
de los hijos y migracion. Los dos grupos de encuestas se levantaron en California
y en Ameca dentro del mismo ciclo escolar, aunque algunas de las preguntas cam-
bian segun el contexto local y cultural donde fue realizada la encuesta.

! La crisis econémica y financiera de 2008 en Estados Unidos es seguramente la mas severa
desde la Gran Depresion de 1929.
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Las encuestas aplicadas a padres e hijos en California y Ameca estan basadas
en la encuesta utilizada por Alejandro Portes y Rubén G. Rumbaut para la inves-
tigaciéon CILS. Dicha estrategia fue aplicada en ambos lados de la frontera, con
la pretension de analizar una misma comunidad desde varios lugares en distintos
paises. Asi, el disefio de la investigaciéon proporciond una concordancia de con-
juntos de datos, para producir un grupo mas pequeiio de varios niveles de infor-
macion, desde los cuales las respuestas pudieron ser equiparadas localmente vy, a
su vez, comparadas entre hijos, padres y familias binacionales que se encuentran
en México y Estados Unidos. Es aqui donde es posible considerar que radica la
aportacion metodologica del trabajo a los estudios binacionales o transnacionales
en materia de migracion internacional y, especificamente, a los estudios que toman
como unidad de analisis a la familia.

Seleccion de los lugares de estudio
Desde el inicio de este proyecto se pensé en la idea de trabajar con familias mi-
grantes de Ameca, Jalisco, en ambos lados de la frontera, por varias razones. Pri-
meramente, porque el espacio de origen se construye con las familias migrantes,
pero también con las familias y los individuos no migrantes quienes desempenan
un papel fundamental; por ello, al abordar la dinamica de la zona de estudio con
inclusion de las familias no migrantes, analizando sus distintos roles, es posible dar
cuenta de la densidad social del proceso (Levitt y Glick-Schiller; 2004). Ademas, la
comunidad de Ameca cuenta con una larga tradicién migratoria que se remonta
a principios del siglo XX, por lo que se ha logrado crear y recrear un conjunto de
redes sociales que dan sustento a una migraciéon sumamente madura y compleja.
Por otra parte, se tiene cierto conocimiento sobre la comunidad migrante:?
se sabe donde se localizan los amequenses, tanto en norte como en el sur de Ca-
lifornia, donde trabajan la comunidad de origen de los padres migrantes. Estos
aspectos facilitaron la realizacion del trabajo.

2 El tema central de la tesis de licenciatura trata la historia de la migracién a Estados
Unidos de los obreros del ingenio azucarero de Ameca, mientras que la tesis de maestria
abord¢ el tema de los matrimonios mixtos entre migrantes amequenses y no mexicanos y
los factores de eleccion matrimonial. Este Gltimo trabajo fue publicado bajo el titulo Hasta

que la Green Card nos separe, Universidad de Guadalajara, 2003.
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Mapa 1
Ciudades en California donde se realizaron las encuestas
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A partir de una estancia de investigacion realizada en Brown University con
el profesor David Lindstrom® —cuando realicé el primer proyecto de investiga-
cion— se sentaron las bases para definir tanto el tema, como la seleccion del lugar.
Se tomd como unidad de analisis y grupo de control a los hijos y las familias de
la comunidad de Ameca, lugar de origen de los padres migrantes. Esta localidad
nos permitira comparar analiticamente las familias que se encuentran viviendo en
Estados Unidos y en México.

Para seleccionar las distintas localidades donde viven las familias de Ameca,
dividi el estado de California en dos zonas geograficas (norte y sur) tomando como
linea divisoria la ciudad de Bakersfield. Al norte el trabajo de campo abarcé basi-
camente tres ciudades: Modesto y Ceres,* ubicadas en el condado de Stanislaus, a
s6lo una hora de camino al sur de la capital del estado, y South Lake Tahoe,” que
se encuentra a hora y media al noreste de Sacramento, localizada en el condado
El Dorado (véase Mapa 1).

En el sur de California se realizé la segunda fase. Las familias amequenses
estan ubicadas principalmente en tres condados: Riverside, San Bernardino y Los
Angeles en las ciudades de Riverside, Lake Elsinore, Rialto, Ontario, Blooming-
ton, Lynwood, Bellflower, este y centro de Los Angeles, San Fernando® y Sylmar.
Las familias residen dispersas por toda la zona urbana de la gran metrépoli.

Cabe mencionar que, como recurso extraordinario, se tuvo que considerar
a una familia mas que se encuentra ubicada en la ciudad de Oxnard,” dentro

* La estancia fue apoyada con recursos del Programa Integral de Fortalecimineto Institu-
cional (PIFI) de la Secretaria de Educacion Publica (SEP).

* La poblacién estimada para la ciudad de Modesto en julio de 2008 era de 202 967, y para
Ceres 42 690 habitantes (www.city-data.com).

> La poblacién estimada en 2008 para la ciudad de South Lake Tahoe era de 23 333
habitantes (www.city-data.com).

® La poblacién estimada para Riverside en 2008 era de 295 357 habitantes; Lake Elsino-
re contaba con 50 952; Rialto, 8 700; Ontario, 171 691; Bloomington, 22 504; Lynwood,
70 025; Bellflower, 73 33; Los Angeles, 3 383 995, y San Fernando, 23 833 (www.city-data.
com).

7 La poblacion estimada para Oxnard en 2008 era de 185 717 habitantes (www.city-data.

com).
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del condado de Ventura, en los limites de la zona geografica del sur del estado,
contiguo al noroeste del condado de Los Angeles, aunque es fundamentalmente
agricola (véase Mapa 1).

Del otro lado, tenemos a la ciudad de Ameca, con una poblacién municipal
estimada en 57 340 habitantes (INEGI, 2010), a 80 kilémetros de Guadalajara, la
capital del estado de Jalisco, México. Situada en un extenso valle sirve como sede
en varios aspectos de la vida econémica politica y social de la region; ademas,
cuenta con una amplia actividad comercial que abastece a las comunidades rura-
les y la zona urbana del municipio. Ameca basa su actividad econdémica en una
esfera agroindustrial, cuenta con una fabrica en el ramo de la industria azucarera;
en su territorio también se ubican extensos cultivos de cafa de azucar.

Las escuelas de la cabecera municipal ofrecen a sus residentes y a las pobla-
ciones de las comunidades aledafias una variedad de opciones de educacioén basi-
ca, incluyendo dos secundarias publicas de nivel federal y una privada. También
cuenta con dos escuelas de nivel bachillerato, la Preparatoria Regional de Ameca,
de la UdeG, y el Centro de Estudios Tecnologicos e Industriales y de Servicios
(CETIS), perteneciente a la Secretaria de Educacion Puablica (SEP). Ademas, des-
de septiembre de 2000, se encuentra dentro del municipio el Centro Universita-
rio de los Valles (CUValles) de la Universidad de Guadalajara (UdeG), institucién
que ofrece licenciaturas en Administracion, Agronegocios, Derecho, Contaduria,
Educacion, Electronica y Computacion, Informatica, Mecatronica, Nivelacion de
Enfermeria, Sistemas de Informacion y Turismo.

No obstante, Ameca ha tenido tradicionalmente altos niveles de emigracion
hacia Estados Unidos. Este municipio es considerado por el Consejo Nacional de
Poblacién (Conapo), desde 1970, como un municipio con alto indice de migracion
internacional (Carrillo, Plascencia y Lome, 2009: 11). Ademas, los estudios reali-
zados por el Mexican Migration Project (MMP), sehalaron que, en 1992, 55% de
las unidades domésticas entrevistadas en cinco barrios de la cabecera municipal
contaba con algiin miembro con experiencia migratoria internacional.

La fuente y el acceso a la informacion

Un obstaculo importante que enfrenta cualquier investigador de campo que pre-
tenda realizar trabajo etnografico es establecer la legitimidad y ganarse la con-
fianza entre los residentes de una comunidad para estudiarlos. Esta situacion es
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complicada, mas atin en tiempos de crisis econémica, lo cual estimula un ambiente
de pesimismo generalizado, situacién que propicia que las familias se nieguen a
aceptar la intromision en la vida cotidiana de sus hogares. Lo que me permitié
hacer acopio de la informacién fue no perder de vista las preguntas centrales de
la investigacion.? Aunque sabemos que no es facil acercarse, las preguntas siempre
nos deben dirigir hacia la informacion necesaria desde distintos horizontes; asi, las
preguntas clave se convierten en el motor en nuestra busqueda de informacion.
Mas adelante mostraré con detalle algunos pasajes en mis dias como etnégrafo y
narraré como fui logrando acceder a la informacién sin perder de vista el objetivo
central.

El siguiente pasaje son notas tomadas del diario de campo. Se redacta en pri-
mera persona del singular. Consideramos importante sefialar los detalles en este
apartado porque constituye mi construcciéon como etnografo, lo cual fue funda-
mental para definir la metodologia, la forma de recolectar informacién y la consis-
tencia antropologica de mi estudio.

Sali a Los Angeles, California el sabado 23 de agosto de 2008 para preparar
la larga estancia de trabajo de campo. La tarea de acceder a los informantes y las
fuentes me permitié obtener mayor informacién. Esta tarea no fue facil. A la vez
el plan se redisefi6 para revisar lo relacionado con el trabajo de campo durante
septiembre con el profesor Rubén Hernandez Le6n en UCLA. A partir de octubre
estaria ya en trabajo de campo con las familias migrantes, primeramente en South
Lake Tahoe, al norte de California, a continuacion bajaria a Modesto, y de enero
amarzo estarfa en Los Angeles, al sur del estado.

Después de permanecer durante un mes en Los Angeles me fui a Modesto el
dia 28 de septiembre; estuve alli con la familia de mi cufiada Silvia, quien también
es originaria de Ameca.

8 Las preguntas centrales son: ¢por qué los hijos de inmigrantes mexicanos tienen los nive-
les mas bajos de educacion dentro de los distintos grupos nacionales en Estados Unidos?,
¢qué ocurre con la vida familiar y la educacién en las familias con hijos de inmigrantes
mexicanos, pero vistos desde ambos lados de la frontera?, ;como impacta la vida familiar
en la formacién de las aspiraciones educativas de los hijos de inmigrantes mexicanos?, ;por
qué los hijos de inmigrantes no estudian niveles superiores y no llegan mas alld de high

school?
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El sabado 4 de octubre de 2008 pisé tierras de South Lake Tahoe, la ciudad
casino, situada en los limites con el estado de Nevada; la ciudad que se encuentra
del otro lado de California se denomina simplemente Lake Tahoe, Nevada, aun-
que ambos lugares se les conoce comtnmente como Tahoe.

Eran las 6:00 de la tarde cuando llegué a estas tierras que alguna vez pis6
Mark Twain. Mi concufio Francisco Montes, y mi cunada, Silvia, junto con sus hi-
jos, Panchito y Lily, me llevaron en su auto hasta Tahoe. Antes de llegar hablé por
teléfono con Margarita Quintero, originaria también de Ameca, quien reside en
South Lake Tahoe, para pedirle hospedaje y decirle que la intenciéon de mi visita
seria exclusivamente académica. Al llegar hablé a la casa de Margarita; su esposo,
Gildardo, nos dio indicaciones para llegar a su casa, minutos después, ya reunidos,
conversamos con ambos. Sin duda las relaciones de familiares, amigos y lugarefios
de Ameca fueron clave en el desarrollo de la investigacion, gracias a ellos se esta-
blecieron vinculos y contactos que me permitieron realizar un trabajo mas eficaz.

Al dia siguiente, durante el desayuno, hablé con Mago y Gildardo sobre la
crianza de los hijos en este pais. Ella me dijo que los hijos llegan a tener mas poder
y autoridad sobre los padres, porque ellos llegan a este pais con niveles educativos
bajos y desconocen el sistema, carecen del inglés, incluso son indocumentados, de
manera que llega el momento en que los hijos conocen mas el sistema de vida y es-
colar que los propios padres, quienes van perdiendo la autoridad sobre ellos. Esta
platica seria solo un aperitivo para la gran ensalada de informaciéon que seguiria
en el plazo de los dias en California con las demas familias. Mago muy pronto me
puso al dia en los temas que veria por delante y que son claves para mi estudio.
Asuntos sobre el sistema escolar, estatus migratorio en los padres e hijos, autoridad
de los hijos sobre los padres, estilo de vida de las familias de blancos estadouni-
denses, niveles bajos de educacion y de inglés en los padres mexicanos, serian solo
algunos de los temas que tendrian que estar dominados en mi lenguaje, temas que,
por cierto, poco aparecen en las familias en el pueblo de origen.

Mas tarde, le comenté a mis anfitriones que queria ir a una iglesia catolica,
pero que no sabia cuando y a qué horas se celebraban las misas en espafiol. Mar-
garita me dijo que era los domingos a las 7:00 de la noche, y ella misma me acom-
pand. La dltima vez que habia estado en Tahoe para realizar el trabajo de campo
para mi tesis de maestria fue en 1998, entonces me enteré de que los hermanos
Arvizu eran clave para el conocimiento de la comunidad amequense. Ello se debia
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a los servicios que prestaban en la iglesia de Santa Teresita en South Lake Tahoe;
por tal motivo era importante localizarlos. De antemano, Mago me dijo: «seria
bueno que vieras a Laura Arvizu, ella conoce mucha gente de Ameca». «Si —Ile
respondi— en Ameca me hablaron de que ella podria ayudarme».

Al llegar a la iglesia observé que todo estaba muy diferente a lo que habia
visto afios atras: ahora el estacionamiento era muy amplio y la iglesia tenia una
construcciéon mucho mas grande. Mago me dijo: «Hace poco tiempo que remo-
delaron y ampliaron la iglesia». Llegamos minutos antes de comenzar la misa.
Pronto empez6 a llegar la gente, entre ellos los de Ameca. Mago me fue diciendo
quiénes eran vy la lista fue creciendo. Pregunt6 por Laura Arvizu, le respondieron:
«No debe de tardar, ya deberia de estar por aqui». Guando lleg6, me presenté y le
dije que preferia hablar con ella después de misa. Un hombre, que se acercé a mi
para entregarme un volante, resultd ser hermano de Laura y de Raquel Arvizu:
era Pedro. Raquel, en esos momentos, estaba en México. Ellas eran muy conoci-
das en Ameca, porque trabajaron como secretarias en la escuela secundaria José
Maria Morelos y Pavon.

Crei que el volante era algo relacionado con la iglesia y no lo lei inmediata-
mente. Pasaron algunos minutos y, en plena misa, lei el encabezado: «¢Suefia con
una vida mejor para sus hijos?». Pensé que era algo relacionado con el consumo de
drogas y el alcohol, pero dudé un poco; mas abajo, en la parte central del volante,
con letras de mayor tamafio se podia leer: «Estas invitado a la Alianza Padres-
Escuela». Entonces decidi leer desde el inicio, pensé: «creo que esto es para mi, es
lo que estoy buscando». A continuacién del titulo, decia: «¢Le gustaria que su hijo
tuviera éxito en la escuela y en la vida?» Y mas adelante: «Siete clases, los lunes y
jueves de 6 a 8 p.m. gratis. Comenzando el 6 de octubre de 2008. Escuela comuni-
taria Bijou, habra bocadillos y cuidado de nifios. Se ensenara en espanol».

Al terminar la misa busqué a Pedro Arvizu y le comenté sobre el trabajo que
venia a hacer en Tahoe. Me dijo: «ve mafiana a la reunion; esto es lo que ta estas
buscando, esto es para ti». Le dije: «si, mafiana voy, le diré a Mago que me lleve
porque no sé donde esta la escuela Bijou».

Después me pregunté si la publicidad también seria difundida en iglesias no
catolicas, porque sin duda hay muchos mexicanos y latinos que profesan otras reli-
giones. Me parecia que no era justo que la informacion sélo les llegara a un sector
de la poblacion latina en Lake Tahoe.

PROPUESTA METODOLOGICA... * 75



Al dia siguiente, Gildardo me llevo al restaurante Los Mexicanos, propiedad
de Victor Mora y Andrés Caro. Al verme, Victor me pregunto: «Enrique, iqué te
trae por aca?». Yo sabia que alguna de sus hijas estaba en secundaria o bachille-
rato, por eso queria platicar con ¢l y ver la posibilidad de una entrevista con su
esposa ¢ hija. Después de comentarle sobre mi interés de trabajar con familias de
Ameca y con sus hijos acerca de sus aspiraciones educativas. Victor dijo:

Ese tema es muy importante. Yo tengo tres hijas, la mayor estd en la Universidad Estatal
de California, San Marcos. Ella se fue directo de la high school gracias a que tenia buenas
calificaciones en la escuela, eso le di6 la posibilidad de conseguir una beca para sostener sus
estudios, ahora esta estudiando economia en aquella universidad. Ademas ella trabaja los
fines de semana como mesera, eso le sirve para que compre sus cosas personales, mientras
yo le ayudo con los ttiles escolares. Pero la beca para mi es una gran ayuda. Con mi hija
mayor me ha ido muy bien, pero con la segunda hija ya tuve un problema, porque mien-
tras ella estuvo en la middle school, todo fue muy bien, nunca dio un problema, y ahora
que esta en el primer aflo de high school ya se hizo la pinta junto con veinte compafieros,

de manera que me mandaron llamar.

También me entrevisté con Adrian Escobedo, quien atiende a los alumnos
y a los padres de familia cuando sus hijos tienen problemas de indisciplina en
la escuela. En ese momento Victor me sugirié: «Seria bueno que lo vieras». Al
cabo de unos dias estableci una cita con Adrian para hablar largamente sobre
el tema, quien muy amablemente comparti6é su punto de vista como autoridad
escolar y como mexicoamericano nacido en un barrio conflictivo del este de Los
Angeles.

Esa misma noche fui a la primera sesion de la Alianza Padres-Escuela en la
escuela Bijou, lugar que tiene la mayor concentracion de estudiantes mexicanos en
la ciudad. En la reunién habia tres organizadores de origen blanco y un latino ori-
ginario de Ameca, Pedro Arvizu, quien agradecio a los padres por su asistencia.

El objetivo de la reunion era dar a conocer a los padres el sistema escolar ba-
sico, college y universitario. Uno de los organizadores me coment6 que la reunion
no podia comenzar si no habia ocho personas como minimo. En ese momento
éramos siete, pero en un par de minutos llego otra persona, mas tarde llegaron dos
madres, en total asistimos diez personas.
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El expositor central de la reunion hizo la pregunta inicial a todos los presen-
tes: «Qué es lo que quieren de esta clase, por qué vinieron?» La primera persona
que se decidi6 a hablar fue una mujer de Nuevo Ledn, quien dijo que venia para
aprender sobre el desarrollo de los nifios, que tenia temor de que su hijo consu-
miera drogas y queria aprender como aconsejar a su hijo que cursaba quinto afo
de primaria.

Los padres tenian hijos en nivel primaria y sélo uno en high school. Casi todos
contaban con niveles educativos bajos: primaria y a lo sumo dos aflos de secun-
daria; s6lo una madre tenia estudios de normalista en México. La procedencia de
los padres era diversa, dos de ellos eran de Ameca, una de Guadalajara, otras mas
de Zacatecas y una de Monterrey. Al final de la reuniéon éramos: una pareja, un
padre, ocho madres y yo.

Los presentadores y organizadores hicieron hincapié en que esta demostrado
que los hijos cuyos padres participan y se involucran en su educacién tienen mas
posibilidades de llegar a la universidad. «Todos tenemos suefios para nuestros hi-
jos, piensen en su futuro, ;donde los imaginan?», pregunt6 la coordinadora de la
reunion. La primera persona que comentd dijo que el entorno influye mucho en
el futuro de los hijos.

Mas adelante, nos presentaron un video en el que se resaltaba el apoyo emo-
cional de los padres, los hijos y el apoyo financiero. La coordinadora dio a cono-
cer los préstamos y becas que los estudiantes con bajos recursos tienen para pagar
la educacion del colegio comunitario o la universidad. El video hacia hincapié en
que la posibilidad de salir del circulo de la pobreza esta dada por la educacion.
Los expositores insistieron en que la informacion es la clave para que los jovenes
vayan al colegio o a la universidad, por lo que los padres tienen que buscarla en
las escuelas de sus hijos. Este mensaje fue recalcado en varias ocasiones durante
el seminario.

El objetivo de este tipo de reuniones es ofrecerle a los padres de familia toda
la informacion que sirva para ayudar a que sus hijos llegen a la universidad. Una
senora dijo: «Pero los hijos empiezan a trabajar de medio tiempo durante la high
school, ganan su dinero y después ya no quieren seguir estudiando». Uno de los
organizadores respondio: «Aqui les vamos a ensefiar cuanto va a ganar su hijo
dependiendo de los estudios terminados». —jSuena como oro molido para los
papas!, pensé yo.
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«Los nifios de Bijou piensan que van a la universidad», dijo una sefiora. En-
tonces la coordinadora planted: «En esta escuela se trabaja con esa mentalidad».
Mostraron un cartel en el que se decia que los nifios de Bijou van a la universidad.

Después de asistir a la primera reuniéon Alianza Padres-Escuela, entendi que
no era como la Escuela para Padres que se imparte en México dirigida a los padres
que tienen hijos desde nivel preescolar hasta secundaria. Estas platicas se centran
en apoyar y orientar a los padres para que sus hijos tengan éxito en la escuela y
en su vida futura. Este es un tema que poco o nada se ha discutido en México,
asunto que parece no ser prioritario en la agenda de las autoridades escolares de
ensefianza secundaria y media superior, y tampoco por las organizaciones no gu-
bernamentales (ONG).?

La ONG Mexican-American Legal Defense Fund (MALDEF) se ha intere-
sado por la comunidad latina en Estados Unidos, organizandola para apoyarla
en su proceso de integraciéon y asimilaciéon en este pais. Sus integrantes son de
origen latino y blancos estadounidenses, quienes prestan gran apoyo e interés por
la comunidad latina en Lake Tahoe, ya que precisamente los latinos, entre ellos
los mexicanos, forman parte de los grupos nacionales que menos contintian estu-
diando niveles universitarios. Prestar atencién por parte de algunas ONG’s y por
algunas autoridades escolares en California para que los hijos de latinos tengan
éxito escolar podria significar que algo esta sucediendo en estas familias, y que los
integrantes de MALDEF estan dispuestos a contribuir en la solucién del problema
de los hijos de inmigrantes en Estados Unidos.

Como se muestra en la narracién anterior, el trabajo de campo nos ayuda a
«recabar informacion y material empirico que permita especificar problematicas
tedricas, reconstruir la organizacion y la logica propias de los grupos sociales y asi
mismo reformular el propio modelo tedrico de la investigacion» (Guber, 2001: 86).
En ese sentido, la informacion necesaria para nuestro estudio es imprescindible
buscarla, perseguirla e, incluso, olfatearla, como fue el caso en varios de los pa-
sajes anteriormente mostrados. Cualquier situacién o persona ha proporcionado
informacion valiosa, sea por medio de preguntas, por observacion propia, o sim-
plemente por la mera intuicién. Son multiples y variadas las formas de acceder a la

9 Una ONG conformada por blancos estadounidenses y latinos en South Lake Tahoe es la

organizadora de las platicas Alianza Padres-Escuela dirigidas a la comunidad latina.
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informacion, por lo que es importante tener en cuenta que «hay que saber qué se
busca, pero hay que buscar mas de lo que se encuentra» (Robert Cresswell citado
en Guber, 2001: 90).

Es importante mencionar que los problemas a los que me fui enfrentando
para obtener informacion tenian que ver con la confianza y la falta de tiempo de
las familias, ademas de que las distancias complicaron el trabajo. En Tahoe no
habia problema alguno a reserva de caminar mientras nevaba de camino a una
entrevista, o de correr con el riesgo de encontrarme con un oso de regreso a casa
por la noche. En cambio, en Los Angeles las dificultades de traslado fueron resuel-
tas gracias al apoyo de mis tios Guadalupe, Margarito, Presi y Salvador Sandoval
durante toda mi estancia en California, y el apoyo incondicional de mi amigo
Gilberto Salazar y su esposa Isela. En Modesto, mi cufiada Silvia se encargdé de fa-
cilitarme el trabajo gracias a sus vinculos para localizar a las familias de Ameca.

Otro de los problemas fue encontrar familias—principalmente en el area de
Los Angeles— que contaran con las caracteristicas especificas que requeria el
estudio para cumplir con el objetivo establecido en el plan de trabajo inicial. Para
ello tuve que recurrir a las recomendaciones de mi tutora, la doctora Cecilia Imaz,
en el sentido de que, si no encontraba familias con hijos en los grados del séptimo
al duodécimo en el area de Los Angeles, buscara familias con hijos en grados su-
periores al bachillerato, quienes, de alguna manera ya han pasado por el mismo
proceso de las otras.

En Ameca, el panorama fue sumamente distinto por varias razones: prime-
ramente porque nos encontramos en un contexto cultural, social y geografico di-
ferente al de California. Ameca —desde luego— no es California, como dicen
los migrantes. El espacio social en California esta conformado por familias de
amequenses que se encuentran dispersas en ambos lados de la frontera y habitan
en espacios culturales distintos."” Un segundo aspecto sobre las diferencias para
la realizacion del trabajo de campo en ambos lados fue contar con cierto cono-
cimiento de Ameca, por ser originario de la localidad y haber crecido en ella,
de manera que estudiarla «me ha permitido reconciliarme con mis experiencias

pasadas y asumirlas sin perder nada de lo que yo habia adquirido desde entonces»
(Bourdieu, 2001: 69).

' Los elementos transnacionales seran analizados desde la etnografia.
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Ser amequense de alguna manera me ha dado la posibilidad de conocer el
modo en que piensan, sienten y perciben los oriundos, al asumir la exigencia de
ver las cosas desde el punto de vista del local (Geertz, 1994: 74). Asi mismo, me
ha facilitado los contactos para localizar a las familias, no asi con las autoridades
escolares. Mas alla de haber crecido en la misma comunidad de estudio no se trata
de volver a ser nativo, «la cuestiéon consiste en descifrar qué demonios creen ellos
[los amequenses] que son» (Geertz, 1994: 76), qué piensan y como actan respecto
de la educacion y la crianza de los hijos.

Por todo eso, en Ameca la estrategia fue a la inversa que en California; es
decir, en Ameca partimos de la auto-etnografia: primero se localizaron de forma
aleatoria y estadistica las familias con las caracteristicas que requeria nuestro es-
tudio, y después iniciamos el trabajo etnografico. La informacién que se obtuvo
primero fue la de corte cuantitativo y después la cualitativa.

Mas adelante hablaré sobre los criterios de seleccion que se utilizaron para la
realizacion de las entrevistas y las encuestas para los hijos y los padres en las distin-
tas localidades de California y Ameca.

Estructuracion del estudio en California y Ameca

En el transcurso del trabajo de campo se llevaron a cabo cuatro diferentes tipos de
encuestas en dos fases distintas: dos se aplicaron en California y dos en Ameca.'
En primer lugar, se realizaron encuestas a familias con hijos en escuelas ptblicas
que cursan del nivel séptimo al duodécimo en las distintas ciudades donde radican
las familias migrantes de ambos lugares.

En total se encuestaron a 65 hijos de inmigrantes, quienes forman parte de 40
familias; asisten a 35 escuelas de nivel basico —middle school, junior high y high
school— entre las 14 ciudades donde residen en California, distribuidos en seis
condados del estado (véase Cuadro J).

Entre los encuestados cinco hijos estudian el nivel seis de educaciéon basica
secundaria;'? tres se encuentran en South Lake Tahoe; otro en Lake Elsinore den-

! Una encuesta se diseni6 exclusivamente para los padres en California y otra similar para
los padres en Ameca. De igual manera, un tipo de encuesta se disend para los hijos de
inmigrantes en California y otra, un tanto similar, para los hijos en Ameca.

12 Cada distrito escolar de California define los niveles escolares de manera especifica: al-
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Cuadro 5

Familias e hijos entrevistados en seis condados de California

Condados Ciudad Familias entrevistadas ~ Hijos entrevistados
El Dorado South Lake Tahoe 11 19
Stanislaus Modesto 9 13
Ceres
Los Angeles Los Angeles 11 15
Lynwood
Bellflower
Sylmar
San Fernando
San Bernardino Rialto 5 12
Ontario
Bloomington
Riverside Riverside 3 4
Lake Elsinore
Ventura Oxnard 1 2
Total 14 40 65

tro del condado de Riverside, y uno mas en Sylmar, del condado de Los Angeles.
Dos jovenes, uno de El Dorado y otro de la ciudad de Modesto, se negaron a con-
testar, a pesar de la intervencion del padre. Ademas, se entrevistaron y encuestaron
cuatro familias con hijos que cursaban grados superiores al bachillerato, debido a
que no se localizaron suficientes familias con los requisitos establecidos para nues-
tro estudio. Tres de estas familias residen en Sylmar y Bellflower, en el condado de
Los Angeles, y una més en Ceres, en Stanislaus. Con la mayoria de los padres en-
cuestados se logro establecer una importante empatia que se evidencié en muchos
casos por su interés en los temas tratados —sus experiencias de migracion legal e
ilegal en Estados Unidos, la educacion y crianza de sus hijos y las expectativas que
tienen sobre ellos.

gunos distritos consideran el grado seis dentro del nivel secundaria en middle school y otros

inician con el nivel siete la escuela secundaria denominada junior high.
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El siguiente paso fue realizar las encuestas a familias que residen en la cabe-
cera municipal de Ameca con hijos que asistian a las distintas escuelas ptiblicas de
nivel secundario y bachillerato. Este trabajo de campo se llevo a cabo entre abril y
agosto de 2009. La seleccion y busqueda fue a partir de una muestra de estudian-
tes de dos escuelas publicas de nivel secundaria y dos de nivel bachillerato."” Se
hizo una seleccion aleatoria de 90 estudiantes entre todos los alumnos, y se proce-
di6 a la busqueda de los domicilios y a la aplicacion sistematica de cada encuesta,
tanto para los alumnos senalados en la muestra como para los hermanos que se
encontraran en alguno de los grados del séptimo al duodécimo y para sus padres.
En total se encuestaron 114 estudiantes del ciclo escolar 2008-2009, quienes eran
parte de 90 familias.

En contraste con lo que sucedié en California, una parte importante de los
hijos y padres entrevistados en Ameca mostraron cierto desinterés en el llenado del
cuestionario correspondiente. Algunos motivos por los que a algunas familias no
se les aplico la encuesta fue que los alumnos estaban dados de baja en la escuela,
pese a que aun se encontraban en las listas de asistencia. Otro motivo fue que el
alumno que sali6 sorteado al azar ya habia egresado del bachillerato. En otro caso
los padres vivian en Guadalajara; otro mas donde una familia se habia mudado de
la ciudad, y un nimero importante no fueron localizadas en los domicilios propor-
cionados por las autoridades escolares.

Descripcion de la encuesta para padyes de familia

La encuesta a los padres recaba datos demograficos basicos, sociales y econémicos
del cabeza de familia o conyuge y de todos los miembros de la familia, indepen-
dientemente de su edad o si vivian fuera del hogar, asi como de cualquier otra
persona que se encontrara viviendo en ¢él. Se recogieron datos de la historia de
la migracién en el primer y ltimo viaje de los miembros del hogar. También se
solicit6 a los jefes de familia informacion sobre su empleo, estado civil, educacion,
estilos de crianza y las caracteristicas del vecindario que habitan. Una parte im-
portante de la encuesta se relacion6 con las aspiraciones y las expectativas que los

1% Las cuatro escuelas son: Secundaria Pablica Federal No. 1 José Maria Morelos y Pavén;
Secundaria Pablica Federal No. 50 José¢ Maria Luis Mora; CETIS No. 63, y Preparatoria
Regional de Ameca.
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padres tenian de sus hijos estudiantes y sobre su participacién en la educacion de
sus hijos.

Descripcion de la encuesta para los hijos

La encuesta sobre educacion de los hijos aborda aspectos relacionados con la edu-
cacion, el idioma, la familia, el trabajo, las aspiraciones laborales y educativas, la
discriminacion racial, la relacion con los padres, la autoestima y las prioridades
para la vida futura. El proposito fue obtener informacién —que fue aplicada sin
la presencia de los padres— sobre sus aspiraciones educativas, para poder obser-
var de qué manera la situaciéon econémica y social, el vecindario y la escuela, son
factores importantes en el desarrollo de sus aspiraciones educativas y laborales. La
encuesta fue disenada para que los jovenes y adolescentes pudieran responder fa-
cilmente a preguntas sobre las caracteristicas de sus familias, la experiencia laboral
de sus padres, la educacion, las actitudes y el comportamiento que presentan ante
distintos aspectos de la vida y en la interaccién con sus padres. La encuesta se rea-
liz6 en cada hogar, con el fin de asegurar mayor veracidad en las respuestas.

La calidad de la informacién obtenida por medio de estos dos instrumentos
fue en general positiva, con excepcion de las preguntas acerca de las expectativas
de los padres sobre sus hijos, que a menudo provocaron respuestas normativas
sobre las aspiraciones de ingresar y terminar una carrera universitaria, a pesar de
la baja probabilidad de tal logro, esencialmente por el bajo rendimiento escolar
mostrado en muchos de los casos en las calificaciones escolares de sus hijos.

El trabajo de campo y la informacion etnogrdfica

El elemento fundamental del trabajo de campo en Estados Unidos consistio, ade-
mas de la aplicacion de la encuesta, en la observacion etnografica y la aplicacion
de entrevistas a padres, hijos, maestros, trabajadores sociales y otros actores del
desarrollo educativo de los jovenes en California. Las entrevistas estructuradas
y grabadas nos permitieron entender las decisiones de los padres e hijos sobre
distintos aspectos relacionados con el tema de la educacion. A lo largo del trabajo
de campo se realizaron 45 entrevistas grabadas —30 a padres y 15 a hijos—; asi
mismo, se llevaron a cabo 20 entrevistas no grabadas y se entablaron numerosas
conversaciones informales. La informacion etnografica fue registrada en un diario

de campo, en el cual se dejé constancia del trabajo realizado en California.
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Sin duda, la problematica financiera también es un factor importante, y de-
bido a la devaluacién que sufri6 nuestra moneda durante los Gltimos meses de
2008," nuestros recursos econdmicos se vieron seriamente mermados, justo cuan-
do habia iniciado el trabajo de campo por lo que fue necesario reajustar tiempos
en California.” Esto hizo que constantemente hubiera que sopesar el valor de la
recopilacion de datos cuantitativos versus cualitativos. Habia que decidir si realiza-
ba las encuestas que me habia puesto como meta en el plan de trabajo o si hacia
mas trabajo de campo, sin importar que no llegara a la meta establecida al inicio.

El segundo aspecto dificil de enfrentar en la realizacion de la investigacion
etnografica fue la seleccion de las familias. Las entrevistas pueden ser vistas como
una forma de intercambio en la cual el entrevistador da legitimidad, atencion,
respeto y, quizas, alguna informacién interesante o Gtil a un informante, a cambio
de datos sobre un tema de interés. Dicho acuerdo plantea pocos problemas para
la mayoria de los informantes con cierto grado de educacion; sin embargo, esta no
es la situacion de los colaboradores y sujetos de estudio de la presente investiga-
ci6n, los inmigrantes y sus hijos. Afortunadamente, la administracion flexible de la
encuesta a los padres permitié ganarme la confianza entre una amplia gama de
personas escogidas al azar, quienes hablaron de su vida familiar, la migracion y la
educacion, entre otros temas.

El trabajo de campo en Ameca inici6 en la segunda quincena de abril de 2009,
con algunos contratiempos debido al brote de influenza (HIN1) y a las previsio-
nes establecidas a escala nacional. Sumado a esto, algunas autoridades escolares,
tanto de bachillerato como de nivel de secundaria no prestaron la debida atencion
y respondieron con poco interés y prontitud a mi solicitud para proporcionar las
listas de asistencia de los alumnos —documentacion indispensable para iniciar el
trabajo de investigacion—. Asi mismo, enfrenté ciertas dificultades en la seleccion

" De acuerdo con el tipo de cambio del dolar estadounidense en 2008, en agosto llegd a
9.91 pesos, mientras que en diciembre del mismo ano ascendio a 13.75 pesos por délar. La
informacién anterior fue publicada por el Banco de México en el Diario Oficial de la Federa-
ctén (consultada en sat.gob.mx).

1 Durante octubre realicé el trabajo de campo en South Lake Tahoe, en noviembre y parte
de diciembre estuve en Modesto y de enero a marzo en el area de Riverside, Ontario, Los

Angeles y San Fernando.
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del personal de apoyo para levantar las encuestas y después, los problemas deriva-
dos debido a que la base de informacién no estaba actualizada.

En cuanto al trabajo etnografico en Ameca, solo se realizaron breves notas de
campo y algunas entrevistas informales no estructuradas con padres ¢ hijos. Basi-
camente, el trabajo de campo se centrd en el levantamiento de encuestas, lo que
finaliz6 en agosto, aunque algunos datos adicionales —como el promedio de cali-
ficaciones de los 114 estudiantes encuestados— se solicitaron en octubre, fecha en
que se dio por concluida la bisqueda de informaciéon de campo en Ameca.

Procesamiento de datos y construccion de archivos

La informacion cuantitativa fue procesada a partir de coédigos que fueron recogi-
dos mediante archivos informaticos en el programa Excel, con el cual se examina-
ron los errores y las inconsistencias y se codificaron para su analisis en el programa
SPSS. Los datos de la encuesta de padres e hijos fueron registrados en cuatro
archivos, dos para California y dos mas para Ameca. Se construyeron 40 registros
para la encuesta de los padres y 65 para la de los hijos en California. En Ameca se
construyeron 90 registros para los padres y 114 para los hijos.

Conclusiones

A partir del planteamiento de una estrategia metodologica que nos permitia mo-
vernos entre el origen y el destino, viéndolos como un todo y no como entes sepa-
rados, hemos podido acceder a la informacién y a los actores principales de nues-
tro estudio pero, sobre todo, permitié acercarnos a las preguntas clave de nuestra
investigacion para, enseguida, adentrarnos en el mundo de la vida familiar desde
el origen, para analizar la dindmica entre padres e hijos y las practicas educativas
de los hombres y mujeres que viven en Ameca. De manera que estudiar desde el
origen nos permiti6 comprender de forma mas amplia el contexto sociocultural
de las familias que se quedan en Ameca. Asi, la propuesta metodologica permitid
explorar las relaciones paterno-filiales y la cultura de la educacién en casa entre
las familias que viven y conviven en Ameca y, posteriormente, en Galifornia. Di-
cha metodologia nos permite tener un mejor acercamiento al impacto de la vida
familiar en las aspiraciones educativas de los hijos, al explorar el contexto social,
cultural, y econémico en su lugar de origen y destino, el cual, en cierta medida,
determina las relaciones entre padres e hijos en ambos paises.
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IT1

AMECA:
CONTEXTO SOCIAL, CULTURAL Y DEMOGRAFICO

Introduccion

El presente capitulo se centra en la exploracion del contexto sociocultural y demo-
grafico del lugar de origen de los padres y madres migrantes objeto del estudio que
se presenta. La finalidad es mostrar detalladamente el contexto de la cabecera mu-
nicipal de Ameca, con el fin de comprender el contexto sociocultural desde el lugar
de origen, de los que se quedan en Ameca, asi como proporcionar elementos para
explorar las practicas sociales y culturales de los jévenes y sus familias que residen
en California, a partir de lo aprendido y asimilado en su localidad de origen.

Este capitulo permitira acercarnos de una mejor manera al analisis del im-
pacto que la vida familiar tiene en las aspiraciones educativas a partir de la explo-
raciéon del contexto social, cultural, demografico y econémico del lugar de origen
ya que, en cierta medida, el contexto determina las relaciones entre padres e hijos.
Este panorama dara luces para estudiar a las familias que residen en California,
asunto que sera tratado en los capitulos VII, VIII y IX [pp. 205-330].

Estudiar desde el origen es hacer explicita la construccion social y cultural del
contexto de salida, lo cual nos «hace posible repensar el espacio trasnacional como
un lugar que se construye permanentemente» (Torres y Herrera, 2009: 213). En
ese sentido, estudiar el lugar de origen de las familias migrantes de Ameca permi-
tird tener un panorama amplio del &mbito cultural, la vida familiar y las relaciones
paternofiliales de los amequenses.

Ameca: lugar de origen

La ciudad de Ameca, en el estado de Jalisco, es una poblacion de facil acceso; tiene
comunicacién directa por carretera desde la ciudad de Guadalajara, capital del
estado, de la que dista 77 km. El arribo a Ameca se puede hacer desde los cuatro
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puntos cardinales: por el este, la carretera federal nim. 70, via principal que co-
necta con Guadalajara; al norte, por una carretera que comunica con Ahualulco
de Mercado, a una distancia de 35 km; al sur, con San Martin de Hidalgo, a 17 km
de distancia, y al oeste con Mascota, situada a 120 km. El territorio municipal se
ubica en la parte centro-noreste del estado, coordenadas 20° 32° 50” de latitud
norte, 104° 02 45 de longitud oeste, a una altura de 1 230 msnm.

Ameca se encuentra asentada en el extremo oeste de un extenso valle; limita al
norte con San Marcos, Etzatlan y Ahualulco; al noreste con Teuchitlan; al noroeste
con el estado de Nayarit; al este con Tala; al oeste con Guachinango; al sur con
Tecolotlan y Atengo, y al sureste con San Martin de Hidalgo. Tiene una superficie
de 685.73 km?, equivalente a 83 428 ha (véase Mapa 2). En 2005 el municipio
contaba con 54 161 habitantes y para el 2010 ascendié a 57 340 («México en
cifras», inegi.org.mx).

Se ubica dentro de la microrregion cafiera del estado, que comprende los
municipios de Ahualulco de Mercado, San Martin de Hidalgo, Teuchitlan y Tala.
En esta microrregion se encuentran dos industrias azucareras, el ingenio San Fran-
cisco, en Ameca, y el ingenio José Maria Martinez, en Tala; ambos base de la
economia de la poblacion de estos municipios. En Ameca, ademas de la cafia y el
ingenio azucarero, también son fundamentales el cultivo del maiz, la ganaderia y
el sector servicios.

La cabecera municipal es atravesada por el rio Ameca: del lado sur se encuen-
tran el barrio de la Otra Banda, uno de los mas antiguos del lugar, el barrio de La
Loma, colonia México, las colonias Santa Cecilia y La Coronilla; mas al sur, por
la carretera Ameca-Guadalajara, se encuentran las colonias Azteca, San Isidro
y el fraccionamiento El Manantial, ademas del conjunto habitacional Infonavit
La Reina; al suroeste las colonias Nifios Héroes, La Providencia y La Ladrillera.
Mientras que en la parte norte, del otro lado del rio, se localizan el z6calo, y los ba-
rrios mas antiguos y de mayor tradicion en la localidad: La Ciénega, La Soledad,
El Barrio Alto, San José, Abasolo, Acequia y Robirosa; otra mas, muy renombrada
pero mas reciente es la colonia Filemén Avalos Osorio, que es mejor conocida
como la colonia Obrera, que se encuentra muy cerca del ingenio azucarero San
Francisco. También existen varias colonias y barrios de menor dimension y tradi-
ci6n, como La Huerta, Infonavit Centro, Los Angeles, El Rocio, Fraccionamiento
Arboledas, Los Mezquites, La Municipal, Las Margaritas, El Brillante, La Gua-
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Mapa 2
Jalisco por regiones y region Valles
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dalupana y El Porvenir, esta Gltima creada a finales de 2009, basicamente para
familias de bajos recursos.'

La poblacién total de la cabecera municipal en 2010, de acuerdo con el Cen-
so de Poblacion y Vivienda era de 36 156 habitantes (inegi.orgmx).? La mancha
urbana de la ciudad contaba con 9 751 viviendas particulares, ocupadas por 9 687
hogares. En 7 352 hogares el jefe era varon (75.9%) y en 2 335, mujer (24.1%);
porcentajes que estan en consonancia con los reportados en el nivel estatal y na-
cional. En Jalisco, los hogares con jefatura masculina representaron 77.8% y con
jefatura femenina 22.2%; en el ambito nacional los hogares donde el jefe era hom-
bre fue de 75.4% y las mujeres tenian la jefatura en 24.6%.

Desde una perspectiva historica, estos datos revelan cambios importantes
dentro de los hogares, resultado de los trastrocamientos suscitados en los tltimos
25 anos en México, cuando las mujeres han vivido una rapida inserciéon en el
mercado de trabajo como respuesta a la caida del ingreso, ademas del aumento de
sus niveles educativos, y como resultado del proceso de transformacion productiva
en distintas sociedades del mundo (Giorguli, 2005). En ese sentido, las cifras men-
cionadas muestran una transformacion desde el interior de los hogares, donde las
mujeres han tomado el mando en casi una cuarta parte, situaciéon que, en gran
medida, ha transformado los roles al interior de las familias, tanto entre padres e
hijos como entre conyuges (véase Cuadro 6).?

Servicios y educacion en la localidad
De las 9 687 viviendas registradas en el censo, 8 762 cuentan con agua potable,’
equivalente a 90.5% del total; 9 619 viviendas estaban conectadas al sistema de

" En todas las colonias y barrios mencionados se encuestd por lo menos a una de las 90
familias que forman parte del universo de estudio, y a los 114 hijos que cursan distintos
grados de secundaria y bachillerato.

? Este estudio etnogréfico y cuantitativo se centra en la poblacién estudiantil de nivel se-
cundaria y bachillerato que viven y asisten a las escuelas de la cabecera municipal.

3 Para el caso de nuestra muestra, de las 90 familias consideradas sélo 11% afirmé tener
jefatura femenina, mientras que 89% tenia jefatura masculina.

* De las 90 familias entrevistadas, solo dos de las viviendas no contaban con agua potable,

todas las demas tenian drenaje y electricidad.
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Cuadro 6
Hogares por género en la cabecera municipal de Ameca (estatal y nacional)
Hogares Ameca % Jalisco % México %
Jefatura hombres 7 352 759 1359424 754 21243167 754
Jefatura mujeres 2 335 241 443 000 24.6 6916 206 24.6
Total 9687 1000 1802424 1000 28159373 100.00

Fuente: Censo de Poblacion y Vivienda 2010 (inegi.org.mx).

Cuadro 7
Viviendas particulares habitadas segun disponibilidad de servicios basicos
Viviendas Ameca Agua % Drenaje % Electricidad %
9 687 8762 90.5 9619 99.3 9629 99.4

Fuente: Censo de Poblacion y Vivienda 2010 (inegi.org.mx).

drenaje, lo que representd 99.3%. En cuanto al servicio de energia eléctrica, 9 629
casas habitacién disponian de este servicio, es decir, 99.4% (véase Cuadro 7).

Durante el ciclo escolar 2008-2009 la cabecera municipal tenia 13 planteles
educativos de nivel bésico. En el nivel medio basico, Ameca fue la primera ciudad
fuera de la zona metropolitana de Guadalajara que instalo un plantel en 1942;
hoy, cuenta con dos secundarias federales pablicas y una particular, ademas de una
secundaria abierta. En cuanto al nivel medio superior, se creo la primera escuela
preparatoria en 1957; afios mas tarde se instalé un bachillerato incorporado a la
UdeG, como respuesta a la imposibilidad econémica de gran parte de los jovenes
de la region para trasladarse hasta la capital con el fin de continuar sus estudios
y debido al incremento en la demanda de alumnos; en 1979 el bachillerato se re-
gionaliz6 y se cre6 la Preparatoria Regional de Ameca adscrita a la UdeG, donde
actualmente atiende a 1 100 alumnos en ambos turnos. También se cuenta con el
Centro Tecnolégico de Investigacion y de Servicios (CETIS 63), nivel bachillerato,
en funcionamiento desde 1980 y con una cobertura de mas de 1 000 alumnos en
todo el municipio. Existe una Escuela Normal Experimental en San Antonio Ma-
tute —localidad rural del municipio de Ameca—, que inici6 labores en 1977, y
cuatro aflos mas tarde se enfoco a preparar exclusivamente a educadoras.

Antes de 2001 todos los egresados de bachillerato tenian como tnica opcién

emigrar hacia las distintas universidades publicas y privadas que se encuentran
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en la zona metropolitana de Guadalajara, o trasladarse a otras ciudades donde
hubiera estudios de nivel superior, como el Tecnolégico de Ciudad Guzman o
hasta la Universidad de Chapingo. Fue en 2000 cuando la UdeG creé el Centro
Universitario de los Valles (CUValles), con sede en Ameca, como parte de la red
universitaria y de regionalizacion de esa universidad. En 2009 el CUValles conta-
ba con 3 715 estudiantes, de los cuales 829 son de Ameca, lo que equivale a 22%,
el resto provienen de los mas de 15 municipios de la zona donde GUValles ofrece
cobertura educativa. Sin duda, este centro universitario ha cambiado el panorama
educativo y es ahora una opcion viable para los hijos de las familias amequenses
que buscan ingresar en la universidad (véase Mapa 2).

Hace mas de 10 afios el panorama educativo en el nivel superior para los
jovenes de la region era sumamente distinto a lo que es actualmente; sin embargo,
la creacion de CUValles no ha sido suficiente para superar el rezago educativo de
los jovenes de la region. Las limitaciones importantes para garantizar educacion
universitaria a las mayorias son debidas sin duda a la crisis educativa global y es-
tructural que se padece desde el nivel preescolar hasta el universitario.

Crecimiento demogrdfico y flujo migratorio

La dinamica demografica del municipio se refleja en la disminucién de la parti-
cipacion porcentual de la poblacion en el total estatal. Esta reduccion se explica
mas por los altos saldos migratorios negativos que por la diferencia en las tasas
de crecimiento natural, aunque el ritmo de crecimiento en los tltimos 50 afios ha
sido significativamente menor que el de la poblacion de la entidad y del pais. Lo
mismo sucedi6 con las tasas de crecimiento anual promedio entre 1990 y 2010
(véase Cuadro 8).

Se puede concluir que el factor mas importante de los datos negativos de
crecimiento poblacional en Ameca se refiere a los saldos negativos migratorios
que desde hace algunas décadas experimenta, mas que la reduccién en las tasas
de natalidad.

El grueso del flujo migratorio al interior del pais se ha dirigido principalmen-
te a la zona metropolitana de Guadalajara; otros puntos de destino interno son
las ciudades fronterizas de Tijuana y Mexicali y, en menor escala, la ciudad de
Meéxico. Sin embargo, la migracion predominante es hacia el exterior. Una gran
mayoria del flujo hacia Estados Unidos se dirige a California, predominantemente
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Cuadro 8
Tasas de crecimiento por quinquenios para Ameca, Jalisco y México

1990-1995 1995-2000 2000-2005 2005-2010
Ameca 0.6 0.1 -0.8 -0.7
Jalisco 2.2 13 1.2 1.8
México 2.1 1.6 1.0 1.8

Fuente: Elaboracion propia con base en la formula de la tasa de crecimiento geométrico aplicada
a los datos de los censos de 1990, 2000 y 2010, y los conteos de 1995 y 2005 (inegi.org.mx).

al 4rea de Los Angeles, Salinas, Modesto y Lake Tahoe. Actualmente la poblacién
migrante esta distribuida en varios estados del pais vecino, desde la costa este hasta
la costa oeste.

La emigracién hacia Estados Unidos ha sido impulsada fundamentalmente
por la madurez del flujo y las redes, ademas de factores locales internos u otros de
caracter externo, como las crisis econémicas de 1982 y 1994, pero sobre todo, por
los efectos de la Ley de Reforma y Control de Inmigracién IRCA (véase Grafica 2).
Aunque en la Gltima década del presente siglo el flujo migratorio ha ido disminu-
yendo en consonancia con el nivel nacional (Massey, Pren y Durand, 2009).

La migracion internacional de amequenses ha sido notoriamente alta, si con-
sideramos que su contexto urbano es agroindustrial, donde poco mas de la mi-
tad (55%) de las unidades domésticas de la cabecera municipal entrevistadas por
el Mexican Migration Project (MMP) durante 1992 contaba con algiin miembro
de la familia con experiencia migratoria internacional. Esta proporcion situaba a
Ameca muy por encima de los niveles detectados en otras ciudades del occidente,
a la par de los estandares migratorios de zonas rurales.

El crecimiento migratorio sent6 sus bases durante el segundo programa bra-
cero 1942-1964. Fue a partir de 1945 cuando la migracién de trabajadores de
Ameca hacia Estados Unidos se coloco por encima de la migracion interna y coin-
cidentemente el declive lleg6 al término de la era bracera. Después de esos afios
el flujo migratorio se consolidd, se desarrolld y caminé por cuenta propia. De tal
manera que a partir del periodo 1985-1992 aumento la intensidad del flujo migra-
torio —casi se quintuplico— de manera muy notoria (véase Grafica 2).

Este incremento migratorio se debe a varios factores que debemos resal-

tar: una mayor incidencia se dio durante la amnistia general en 1986, lo que
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Grafica 2
Migracion interna e internacional segun afo del dltimo viaje
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provocd que muchos emigrantes se quedaran de manera indefinida en Estados
Unidos; el Programa Especial de Trabajadores Agricolas (Special Agricultural
Workers [SAW])® estimul6 una migracién masiva, a la que se sumaron perso-
nas que nunca habian emigrado. A esto se debe agregar también que la crisis
econdémica venia azotando al pais desde 1982.

Tal como lo demuestran otros estudios, la participacién masculina en el pro-
ceso migratorio ha predominado sobre la femenina (Durand, 1994). Sin embargo,
los datos cuantitativos del MMP muestran que durante el periodo 1965-1992 la
migracion femenina se duplicé hasta 36%, y la infantil crecié casi una cuarta parte
(23.6%), lo que denota una intensa migraciéon familiar de la comunidad amequen-
se, aunque el grueso de los migrantes siguié concentrandose en la edad adulta,
quienes representan la fuerza laboral mas importante (20 a 34 afios). La presencia
familiar fue primordialmente rural, aunque la urbana fue creciendo considerable-
mente. La participacion rural en el flujo migratorio tuvo mayor incremento debido

> La ley de inmigracién de 1986 legalizé a mas de un millén de trabajadores indocumen-

tados mediante el SAW (Hastings, 2011).
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a que podian dejar sus tierras encargadas con algin familiar y emigrar, permane-
ciendo alla por largos periodos; en cambio, el migrante obrero no podia viajar con
toda la familia, pues su estancia en el norte eran de seis a ocho meses por afo, ya
que estaba sujeto a las obligaciones del trabajo del ingenio azucarero, durante el
inicio de cada zafra en diciembre.

Siguiendo con la referencia de los datos cuantitativos del MM P, podemos se-
nalar que el nivel educativo de los migrantes durante el periodo 1965-1992 cam-
bi6 notablemente respecto del periodo anterior de la época bracera, ya que quie-
nes migraban fuera del pais formaban parte del grupo con menos analfabetismo,
1.7%, cast a la par del nivel medio en Estados Unidos (1.0%); los que registraron
menor escolaridad fueron los no migrantes. Ademas, el nivel de escolaridad se
duplico, tanto en porcentaje como en el nivel medio de escolaridad para los dos
grupos de migrantes —internos e internacional— situacion que fue fundamental
para que tuvieran mas posibilidades de encontrar trabajo y lograr mejor estabili-
dad econémica. Los migrantes a Estados Unidos tuvieron un promedio de escola-
ridad de 8.16 grados, mientras que los migrantes dentro de México registraron un
promedio de 8.77 grados. Por su parte, los que se quedaron en Ameca presentaron
un promedio de escolaridad de 7.39 grados.

Ambos grupos —internos y externos— emigraron, principalmente porque
en su comunidad ya no les fue posible encontrar trabajo de acuerdo con su grado
de escolaridad, generalmente en los niveles de bachillerato o universidad termi-
nada. La falta de empleos para personas con estudios superiores fue, entre otros
factores, lo que motivo la expulsion de mano de obra.

Los migrantes de Ameca hasta la mitad de los afios noventa del siglo pasado,
contrariamente a lo que ocurre en muchas comunidades del occidente de México,
eran en buena parte trabajadores legales (véase Grafica 3). La proporcion repre-
sentaba 55%, y se distribuia entre braceros, turistas, emigrantes legales que obtu-
vieron su residencia antes de la IRCA, los que legalizaron su estatus dentro de la
Ley de 1986 como parte del SAW y por medio de la amnistia general.

La informacion cuantitativa muestra que los trabajadores que cruzaron legal-
mente la frontera utilizando pasaporte con un permiso temporal representan un
alto porcentaje (17%) respecto de los demas documentados, y el trabajo de campo
indica que muchos de los que utilizaron este recurso fueron obreros del ingenio. La
IRCA multiplico las posibilidades de legalizarse; la muestra esta en que el porcen-
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Grafica 3
Estatus migratorio de los amequences en su ultimo viaje a Estados Unidos
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taje de los que pudieron arreglar por medio del SAW y la amnistia representaron
11%; sin embargo, el total de los documentados alcanzé 41%. Esto se debi6 a que
muchos trabajadores que nunca habian emigrado pudieron conseguir cartas para
irse a trabajar al pais vecino sin las dificultades de cruzar por el cerro y tener que
conseguir trabajo; el legalizar su estatus, les permitié quedarse por periodos cortos
o largos, de acuerdo con las necesidades laborales de cada emigrante. Ejemplo de
esto es que en Ameca existe un periodo de desempleo temporal al término de la
zafra, tanto para obreros del ingenio, campesinos, como para los que desempefian
un oficio. Estos fenémenos conjugados dieron como resultado que la mayoria de
los migrantes (81%) tuviera estancias menores de un afio en Estados Unidos.

El flujo migratorio a Estados Unidos de mediados de los afios noventa del
siglo XX tuvo un impacto importante tras la crisis de diciembre de 1994 en Méxi-
co que afect6 a la comunidad de Ameca, tanto en el sector industrial como en el
agricola, alterando las condiciones locales del mercado de trabajo y aumentando
los niveles de desempleo, situacion que no fue capaz de detener los flujos migrato-
rios, particularmente en el sector obrero y campesino, que incidié directamente en
las estrategias migratorias. La migracion indocumentada temporal fue primordial,
pero solo por un tiempo, dado que el endurecimiento de la patrulla fronteriza mo-
dificé las estrategias de migracién. Ante la imposibilidad de ir y venir al otro lado

dejo de ser una opcidén para cientos de migrantes que se vieron forzados a emplear
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una modalidad de migracién permanente.® La situacién econémica que atraviesa
el pais, particularmente desde la década de los noventa, ha obligado el aumento
de migrantes que se quedan con toda la familia y que se establezcen en la union
americana para comenzar una nueva vida.

Los lugares de destino mayormente elegidos —desde los primeros migrantes
amequenses— han sido California e Illinois y, en menor grado, el estado de Texas;
posteriormente se escogié Nevada, por el trabajo en los casinos, tanto los ubicados
en Lake Tahoe —lugar donde emigra primordialmente la tercera generacion—
como los de Las Vegas y Reno. Pero California ha ocupado desde siempre el lugar
predilecto de destino, en especial Los Angeles, Salinas, Santa Cruz, Watsonville,
Oxnard, Modesto y Riverside. Después de IRCA, muchos amequenses emigraron
hacia Arizona, Utah, Oregon vy, sobre todo, a la costa este, desde Florida hasta
Nueva York; aunque regularmente utilizan el enclave de Galifornia como primer
enlace migratorio.

No soélo la situaciéon econémica de los inmigrantes indocumentados ha ido
empeorando, sino también la de los documentados, quienes se han visto desfa-
vorecidos tras la crisis econdomica de septiembre de 2001 y la crisis financiera de
2008. Sin embargo, quienes han padecido con mayor rigor las crisis son los indo-
cumentados, que cada vez se encuentran en peores condiciones, pues han pasado
a formar un submundo laboral engrosando las filas del mercado negro de trabajo.
Ellos han tenido que cambiar de estrategia, tanto laboral como residencial, para
sobrevivir a las adversidades del panorama econémico, laboral e hipotecario de los
ultimos anos en aquel pais.

La migracion en Ameca —como sucede en el ambito nacional— ha ingre-
sado a una nueva fase de su ya larga historia. Después de un prolongado ir y venir
de migrantes indocumentados entre ambas fronteras y de un ascenso importante
(1970-1995), hoy el flujo parece haber disminuido considerablemente. Las proba-
bilidades de ingreso de nuevos migrantes indocumentados a aquel pais y de los que
lo intentan por segunda o tercera vez son cada vez menores. Sin duda, los factores

% Para 1992 tnicamente 4% de los migrantes encuestados por el MMP en Ameca mante-
nian una estrategia migratoria considerada como de establecidos en Estados Unidos; para
la siguiente década dicha estrategia se increment6 drasticamente y la migracion recurrente

y temporal bajé estrepitosamente.
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principales de este decrecimiento pueden atribuirse a las medidas de control mi-
gratorio tomadas a partir de 2001 por el gobierno estadounidense, pero también
han entrado en juego otros factores, «como el colapso financiero, la crisis econo-
mica, el desempleo y una sensible disminucion en la demanda, que es el principal
motor de la migracién indocumentada» (Massey, Pren y Durand, 2009: 124-125).
Con estas condiciones inicia la primera década del siglo XXI para la migracion
amequense. Al panorama adverso para la migracion tanto local como nacional, se
suman las dificultades en el terreno educativo, los efectos de la crisis econémica de
2008 y de las politicas publicas destinadas a los jévenes y adolescentes.

Impacto de la crisis econdmica en México y sus efectos en la educacion

La educacién es uno de los problemas mas graves en México. Es sabido que la
crisis educativa nacional no es nueva, su origen proviene de la falta de un modelo
de desarrollo integral. El modelo actual impulsado desde el Estado no proporcio-
na educacion, empleo y seguridad para todos; en ese sentido, podemos hablar de
un Estado que no ha resuelto constitucional e integramente los problemas y las
necesidades basicas de los jovenes, lo que denota una crisis profunda de nuestra
sociedad y pareciera que este modelo es mas bien un mecanismo de reproduccion
social. Los nimeros nacionales muestran que la realidad social esta practicamen-
te convulsionada y que el rezago educativo es abrumador: 33 millones de nifios,
jovenes y adultos no cuentan con la formacién basica para leer, escribir y realizar
operaciones elementales de matematicas. Asi lo constata Kevin Watkins, director
del Informe de Seguimiento de la Educacién para todos en el Mundo 2010, quien
dijo que «la onda de choque de la crisis financiera amenaza con provocar un estan-
camiento, o incluso un retroceso, de los progresos hacia la educacion basica conse-
guidos en algunos de los paises mas pobres del mundo». Seis millones de personas
son analfabetos (7.8%); 10 millones no concluyeron la primaria y otros 17 millo-
nes truncaron sus estudios de secundaria.” Watkins explica que el analfabetismo
ha disminuido, pero el problema ahora se presenta en estudiantes de secundaria.
«Hace 10 afios México tenia muchos jovenes sin primaria y en los tltimos afios esa

" De los jovenes de 15 a 19 afos de edad, 41.4% abandonaron la escuela (de acuerdo con
la cohorte 1971-1975), segtin datos de la Encuesta Nacional de la Juventud 2000, citada
en Saravi (2009: 179).
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situacion se corrigio pero, (qué ha pasado? No llegaron a la secundaria, y entonces
—ecl rezago— se paso de un lado hacia otro» (Martinez, 2010).

Por otra parte, de acuerdo con los resultados del Panorama de la Educacion
2010 (Education at a Glance), elaborado por la Organizacion para la Cooperaciéon y
el Desarrollo Econémicos (OCDE), México se ubica en los tltimos lugares en gasto
por alumno en educaciéon secundaria, con una inversiéon promedio de 2 236 do-
lares al afio, frente a una media de 8 267 de los estados integrantes del organismo
mundial (clase.orgmx). En el informe de los resultados del Panorama de la Edu-
cacion 2008 México ocup6 el altimo sitio en egresados de secundaria, ya que sélo
41% de los inscritos concluye sus estudios. Ademas, México tiene una de las tasas
mas bajas de cobertura educativa entre jévenes de 15 a 19 afios de edad, donde
45% mno asiste a la escuela (Poy Solano, 2010).

Actualmente cerca de 10 millones de jovenes en edad de asistir al bachillerato
y a la universidad —de acuerdo con cifras de la SEP— no lo hacen por falta de
recursos econoémicos, porque truncaron su educacion a temprana edad o porque no
quisieron continuar, todo derivado de distintos factores, destacando los de caracter
estructural y, seguramente, de problemas que se suscitan al interior de la dindmica
familiar. Tan s6lo en edad de acudir a la educacién media superior existen 6.6 x 10°
de jovenes; de ellos, 37% —esto es, 2.4 x 10°— estan fuera del sistema, mientras
que 63%, es decir, 4.15 x 10°, tienen acceso a este nivel educativo. De acuerdo con
el Sistema de Educacion Media Superior (SEMS), la desercion escolar es de 13%.
Meéxico tiene una tasa de graduacion de 44% en jovenes de preparatoria, mientras
que en los paises de la OCDE egresan en promedio 80% de los estudiantes. En el
grupo de 16 y 18 afios de edad, poco mas de 35% trunco sus estudios en educaciéon
basica y menos de 5% asiste ya sea a primaria o secundaria, para concluir con los es-
tudios minimos, segun estadisticas de la Subsecretaria de Educacién Superior (SES)
(Aviles, 2010: 31). El problema de la desercion es un sintoma latente de la crisis so-
cial y educativa del pais. Si a esto sumamos los jovenes que ni estudian ni trabajan®
—1los denominados ninis—, el panorama se agrava ain mas.

De los jovenes de entre 15 y 19 afios en México, 45% no estudia ni trabaja,
asegurd la OCDE en su Panorama de la Educacion 2010; ademas lament6 que el

¢ Un concepto que mejor podria describir su situacién es «desconectados» de las institu-

clones sociales.
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gasto por alumno siga siendo muy bajo. «Invertir en la educacioén hoy es mas im-
portante que nunca», senal6 el organismo en la presentacion del estudio realizado
en 2008. Si bien la crisis econdémica reciente «afect6 principalmente a los jévenes
con un nivel de educacion bajo, generando un aumento de cerca de cinco puntos
porcentuales de la tasa de desempleo entre 2008 y 2009 para los alumnos que no
completaron los estudios de preparatoria», pero «la situaciéon de los jévenes de 15 a
19 afios afuera del sistema educativo es atin mas preocupante, ya que cerca de 45%
estaban desempleados en 2008 o no formaban parte de la fuerza laboral», sefiala el
informe (oecd.org).

En resumen, si a esos nimeros le sumamos que hay cerca de 7.5 x 10° de jove-
nes que ni estudian ni trabajan, podemos sefialar que no tienen cabida en este mo-
delo econémico y educativo? y son orillados en buena medida a emigrar a Estados
Unidos o, en algunos casos, ser presa facil de la delincuencia (Rodriguez, 2010).

En tanto, la OCDE calific6 como «especialmente grave» que en un momento
de inestabilidad econémica en México existan jovenes que no estudian ni traba-
jan, porque representa un «retrato de lo que le puede suceder en afios venideros
al pais». Ante este panorama, afirma que «a educacion superior (universitaria) re-
presenta una buena inversion a largo plazo para los gobiernos. Invertir en educa-
ci6n hoy es mas importante que nunca, ya que permitira responder a los cambios
demograficos y tecnolégicos que tiene efecto en los mercados laborales» (oecd.
org). Durante la presentacion del informe del Panorama de la Educacion 2010,
en Paris, Francia, Pedro Garcia de Leon, jefe de Estadistica de la Division de Edu-
cacion de esa organizacion, afirmé que México tiene un «retraso» en cuanto a la
oferta de oportunidades educativas para los jovenes. «Eso va a repercutir en unos
cuantos aflos, puesto que no lograremos mejorar la situaciéon global de México
en términos del empleo y en los niveles de educacién» (Martinez, 2010). Andreas
Schleicher, jefe de la Division de Educacion, indico que en la tltima década Méxi-
co presentd un cambio o «progreso» importante en la formacion y capacitacion
de jovenes, aunque el resto de los paises tuvieron un avance «mas rapido». La

9 La falta de oportunidades educativas, laborales y sociales ha hecho de los jovenes que no
estudian ni trabajan (ninis) seres sin sitio social, sin coordenadas a dénde ir; asi los han ca-
talogado especialistas en estudios de juventud y ensefianza. Son jovenes a los que el Estado
no ha dado futuro (Poy Solano, 2010).
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situacion de los jovenes de 15 a 19 anos que estan fuera del sistema educativo «es
aun mas preocupante, ya que cerca de 45% estaban desempleados en 2008 o no
formaban parte de la fuerza laboral» (oecd.org). Este panorama ha sido agudiza-
do por la crisis econémica y financiera de nuestro pais, donde el desarrollo social,
econ6émico y educativo se ha visto seriamente afectado, quedando miles de jovenes
sin oportunidad laboral y educativa pero, sobre todo, sin esperanza de un rumbo
claro en el curso de sus vidas."

Los efectos de la crisis econémica de 2008 —y de las anteriores crisis— han
agudizado las condiciones econdémicas y sociales de las familias mexicanas, afec-
tando la situacion educativa de jévenes y adolescentes, por lo que es importante
centrarnos en las caracteristicas del contexto social y educativo que presentan las
familias en Ameca.

El contexto social y educativo desde el lugar de origen

De acuerdo con los datos proporcionados por el INEGI los adolescentes y jovenes
de 12 a 24 afios de edad que vivian en la cabecera municipal, conformaban una
cuarta parte de la poblacion; practicamente 25% se concentraba en esos grupos
de edad, situacién que nos habla de su importancia no sélo en términos demogra-
ficos, sino también sociales.

Sin embargo, el censo de 2010 revela que el total de personas de 12 a 14 afios
que vivian en la cabecera municipal de Ameca que no iban a la escuela represen-
taba 6.7%, mientras que de la poblaciéon de 15 a 24 que no asistian a la escuela era
61.7%, lo que representa mas de la mitad de los jovenes de esas edades. En ese sen-
tido, si consideramos el total de los jévenes y adolescentes que se encuentran entre
los 12 y 24 anos que no iban a la escuela, casi la mitad de la poblacion (48.5%) no

' En entrevista realizada por Roberto Gonzalez Amador al profesor Carlos Tello Macias,
éste senald «lo que caracteriza hoy a un porcentaje muy amplio de la poblacion, sobre todo
ala joven, es la falta de esperanza de progreso. Se ha perdido. Claro que no la hay porque
la economia no se mueve, no hay actividad econémica y el crecimiento de la informalidad
es enorme. No hay que olvidar que el informal vive en una situacion que no sabe lo que
le va a pasar mafiana. Piensen en lo que eso entrana. ;Como puede haber esperanza de
progreso con esa situacion? Y si luego se anade la violencia que se ha desatado, entonces es
preocupante» (La jornada, 10/1X/2010).
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Cuadro 9
Porcentaje de adolescentes y jovenes que no asisten a la escuela

Ameca Jalisco México
Adolescentes de 12 a 14 anos 6.7% 9.7% 8.3%
Jovenes de 15 a 24 anos 61.7% 60.7% 59.0%
Total 48.5% 48.8% 47.0%

Fuente: Censo de Poblacion y Vivienda 2010 (inegi.org.mx).

Cuadro 10
Caracteristicas educativas por género de la poblacion de 15 anos y mas en Ameca
Total %  Hombres %  Mujeres %
Poblacion total de 15 anos y mas 25 685 13 367 12 318
Sin escolaridad 1202 47 548 4.1 654 5.3
Con educacidn basica incompleta 9573 37.3 4450 333 5123 416
Con educacién basica completa 5500 214 2774 20.8 2726 221
Con educacioén posbasica 9185 3538 4442 332 4743 385
Grado promedio de escolaridad 8.79 8.91 8.63
Fuente: Elaboracion propia con base en el Censo de Poblacion y Vivienda 2010 (inegi.org.mx).

estaba estudiando en los niveles correspondientes a su edad —secundaria, bachi-
llerato y universidad—. Estas cifras muestran, sin duda, problemas sumamente se-
rios de desercién y abandono escolar, resultado de la incapacidad gubernamental
por satisfacer un servicio obligatorio y gratuito a los jévenes y adolescentes de la
localidad (véase Cuadro 9).

Asi mismo, los porcentajes de la poblacion de 12 a 24 anos de edad que no asis-
tian a la escuela muestran una situacién sumamente adversa, no sélo en la cabecera
municipal de Ameca sino también en el nivel estatal y nacional con porcentajes
ligeramente mayores, confirmando que la mitad de ellos no continia o abandona
la escuela y reafirmando que en el nivel nacional existe una situacion educativa de
crisis profunda, sombria y poco esperanzadora para jévenes y adolescentes.

Sin embargo, si a esto le agregamos los altos niveles de inseguridad y violencia
en el pais y particularmente en la localidad de Ameca, donde los niveles de des-
apariciones forzadas son alarmantes, y donde se concentran particularmente en

los jovenes, el panorama se vislumbra sumamente desesperanzador, ya que coloca
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precisamente a los jovenes en riesgo latente por la simple condicién de estar en
desventaja en términos educativos y de vivir en familias con niveles de pobreza.

La poblacién de la cabecera municipal de Ameca de 15 afios y mas sin es-
colaridad representa 4.7%, mientras que la poblacién con educacién basica in-
completa representd 37.3%; los que contaban con educacion basica completa con
tres anos de secundaria representd 21.4%, y los que contaban con algin grado
de educacién posterior como bachillerato o alguna carrera técnica o similar, re-
presentd 35.8% (véase Cuadro 10). El promedio de escolaridad de la poblacion
de 15 anos y mas era de 8.79 grados en general; para los hombres, 8.9 grados,
mientras que para las mujeres 8.6 grados en promedio (véase Cuadro 5 [p. 81]).
Este porcentaje era similar al del estado, pero ligeramente superior al nacional
(véase Cuadro 11).

Si consideramos exclusivamente al total de la poblacion de 15 afios y mas co-
rrespondiente a la cabecera municipal, el indice de personas sin escolaridad repre-
sent6 4.7%,'" sensiblemente menor a lo registrado en el estado de Jalisco (5.5%),
pero mucho menor en el nivel nacional, situado en 7.2%. Estas cifras son resultado
de los bajos niveles de capital de desarrollo humano (véase Guadro 11), entre otros
factores de caracter estructural, los cuales seguramente impactan la vida familiar y,
por consiguiente, influyen en las aspiraciones educativas de los hijos de las familias
de la cabecera municipal de Ameca.

El contexto educativo y los hijos en Ameca

Los hijos de las familias que forman parte del estudio asisten basicamente a dos
secundarias y dos bachilleratos: 33.3% asiste a la secundaria José Maria Morelos y
Pavon, con turnos matutino y vespertino, y 18.4% asiste a la secundaria Jos¢ Maria
Luis Mora, que s6lo cuenta con turno matutino. Mientras que los que asisten al
bachillerato, 22.8% van al CETIS y 23.7% a la Preparatoria Regional de Ameca.
Cabe apuntar que en el caso de dos jovenes, uno asiste a la secundaria abierta y
otro a la secundaria particular, ambos cursaron el primer afio en la secundaria José
Maria Morelos y Pavon (véase Cuadro 12).

! Histéricamente, la baja en los indices de analfabetismo en este sector de la poblacion de
jovenes y adolescentes ha ido notoriamente descendiendo, al mismo tiempo que el prome-

dio de escolaridad se ha incrementado.
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Cuadro 11
Caracteristicas educativas de la poblacién de 15 anos y mas

Poblacién de 15 anos y mds Ameca Jalisco México
Poblacidn sin escolaridad 4.7% 5.5% 7.2%
Educacion basica incompleta 37.2% 36.33% 34.5%
Educacion basica completa 21.4% 22.0% 21.9%
Educacion posbasica 35.8% 35.8% 35.8%
Grado de escolaridad promedio 8.8 8.8 8.6

Fuente: Elaborado propia con base en el Censo de Poblacién y Vivienda 2010 (inegi.org.mx).

Cuadro 12
Escuelas a la que asisten los jovenes en Ameca
Frecuencia Porcentaje
Secundaria José Ma. Morelos y Pavon 38 33.3
Secundaria José Ma. Luis Mora 21 18.4
Otra Secundaria: abierta y particular 2 1.8
CETIS 63 26 22.8
Preparatoria regional de Ameca 27 237
Total 114 100.0

La mayor distribucién en los grados educativos que cursan los jovenes y ado-
lescentes, se concentra en el tercero de secundaria y el primer ailo de bachillerato,
19.3% en ambos casos. La tendencia a la baja se concentra entre el segundo y
tercer ano de bachillerato, con 14% y 15%, respectivamente (véase Cuadro 13), lo
que indica una paulatina desercion escolar al paso de los afios.

En cuanto a la distribuciéon por género, las mujeres poseen el porcenta-
je mayoritario con 52.6%, mientras que los hombres concentran 47.4% (véase
Cuadro 14). Dicha situacion refleja el incremento de la participacion de las mu-
jeres en el sistema educativo, pero también indica el abandono escolar de los
varones. Los adolescentes varones que cursan los dos primeros grados de secun-
daria representan 55%, pero al llegar a los dos ultimos grados del bachillerato la
participacion escolar es sélo de 38%. Las mujeres en cambio los primeros afios
de secundaria llegan a 45%, y en los tltimos afios del bachillerato se incrementa
a 62%.

104 »« LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



Cuadro 13
Distribucién de los grados de estudio de los adolescentes en Ameca

Grado de estudios Frecuencia Porcentaje
7° 20 17.5
8° 20 17.5
9° 21 18.5
10° 19 16.7
11° 17 14.9
12° 17 14.9
Total 114 100.0

Cuadro 14

Distribucidn de estudiantes por género en secundaria y bachillerato

Sexo Frecuencias Porcentaje
Hombre 54 474
Mujer 60 52.6
Total 114 100.0

Conclusiones

En la dltima década el panorama cambi6é para muchos migrantes internos, in-
ternacionales y no migrantes. El poder adquisitivo disminuyé notablemente y el
salario ya no era suficiente'” para satisfacer las necesidades, tanto para profesio-
nistas y trabajadores especializados, como para obreros y campesinos. Los que
se quedaron en Ameca son en su mayoria los que menos estudios tienen, y los
profesionistas encuentran trabajos cada vez peor remunerados. Por lo que, muchos
migrantes internos, profesionistas o no profesionistas, han tenido que emigrar a
la zona metropolitana de Guadalajara o al interior del pais, porque no existen

suficientes empleos y las oportunidades de una mejor calidad de vida son cada vez

12 La crisis econdémica redujo a la mitad los salarios en todo el mundo, reporté la Organi-
zacién Internacional del Trabajo (OIT). En el caso de México, el crecimiento del salario
minimo mensual acentu6 la pérdida, al pasar de -0.1% en 2007 a -0.6% en 2009, luego de
caer hasta -1.1% en 2008 (La fornada, 16/X11/2010: 23).
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més escasas en su localidad. Este es el panorama que persiste en la actualidad y
parece que continuara en el futuro inmediato, situaciéon que seguramente influira
en el rendimiento educativo, las aspiraciones y el logro educativo de los jovenes y
adolescentes de Ameca.

El contexto social y demografico del lugar de origen de los migrantes nos
permite tener un acercamiento mas amplio de las causas de su partida y nos ayuda
a explicar el impacto de la vida familiar en las aspiraciones educativas de los hijos
en Ameca; ademas nos ofrece elementos fundamentales para explorar las practicas
sociales y culturales de las familias y sus hijos residentes en Ameca.

En este capitulo hemos analizado el contexto social, cultural, demografico
y econdmico de las familias estudiadas en su lugar de origen. Es posible que este
contexto determine las relaciones entre padres e hijos. Con este panorama podre-
mos estudiar a las familias que residen en California, asunto que sera tratado en
los capitulos posteriores. Estudiar desde el origen es hacer explicita la construccion
social y cultural del contexto de salida, lo cual «hace posible repensar el espacio
trasnacional como un lugar que se construye permanentemente» (Torres y Herre-

ra, 2009: 213).
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v
PROCESO HISTORICO DE LA MIGRACION
EN AMECA, JALISCO (1908-2008)

Introduccion

La emigracién de los trabajadores mexicanos, en particular la de los migrantes
de Ameca, Jalisco, hacia Estados Unidos, ocurre casi sin interrupcion desde los
primeros afios del siglo XX. A partir de entonces la migraciéon evoluciona y se con-
solida con el establecimiento de connacionales en aquel pais, a partir de un largo
ir y venir «al otro lado» y de un nimero cada vez creciente de trabajadores que se
involucraron en ese fendmeno migratorio, el cual ha pasado por diferentes etapas
de la vida local, nacional e internacional, y que ha tenido una serie de altibajos en
el transcurso de su historia.

En el presente capitulo se analiza el proceso historico de la migracion interna-
cional en Ameca. La divisién en el proceso histérico permite senalar las causas del
fluyjo de mano de obra y detallar como la convergencia en el tiempo —pasando
por factores internos y externos— inserta el movimiento migratorio en la dinami-
ca general del lugar de origen y destino. Asi como el flujo migratorio esta inserto
dentro del «circuito migratorio, donde fluyen tanto personas, informacion, bienes,
capitales y servicios» (Durand, 1988: 43), el cual constituye su auto sostenimiento
y consolidacion.

El primer periodo inicia en la primera década del siglo XX, posteriormente el
fendmeno migratorio se encuentra con el primer reparto agrario en Ameca (1924);
después pasa por una etapa critica en la historia de los migrantes: la depresion de
1929 en Estados Unidos y, posteriormente, la etapa cardenista. El segundo perio-
do corresponde a los anos en que estuvo vigente el segundo Programa Bracero,
desde el inicio de la Segunda Guerra Mundial hasta 1964, proceso que crea las
bases del auto-sostenido hasta nuestros dias, lo que permitié penetrar en todos los

ambitos de la sociedad amequense. Por Gltimo se explora el flujo migratorio en
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las siguientes etapas: la era de los indocumentados (1965-1985), la etapa conocida
como la de «los rodinos» (1986-1994) y, finalmente, el periodo actual que he deno-
minado entre crisis 1995-2008.

El arranque (1908-1923)
La migraciéon de trabajadores de Ameca a Estados Unidos es tan afieja y arraigada
como en otros lugares de tradiciéon migratoria del occidente de México, como el
Bajio o Los Altos de Jalisco. De la misma manera que en estas regiones, el ferro-
carril ayudd a conectar el occidente con al centro y el norte del pais, a través de
la linea que forma parte del Ferrocarril Central Mexicano, que va de la ciudad
de México a Ciudad Juarez. Dicha linea llegd a Ameca en 1896, como parte del
ramal secundario que se interconectaba con la del centro México-Irapuato-Gua-
dalajara-Ameca. Este nuevo medio de transporte no sélo impulsé el crecimiento
economico de la localidad y la region valles del estado, sino que también facilito el
desplazamiento de los primeros emigrantes, en un principio dentro del territorio
mexicano, y luego a Estados Unidos. El ferrocarril permitio el transito de personas
que buscaban mejores oportunidades de trabajo fuera de sus regiones, de esta ma-
nera se dio un desplazamiento a las ciudades en proceso de crecimiento y diversi-
ficacion econdmica a las regiones del norte del pais, donde aumentaba la frontera
agricola y se desarrollaba la mineria, al sur de Estados Unidos (Gonzalez, 1985).

Fue en 1908 cuando Miguel Andrade Villasenor,' siendo todavia un nifio de
tan s6lo 13 afos de edad, se escapd con «las galletas»® por tren, en el que llegd
hasta Estados Unidos, trabajo en varios estados y se establecié en Houston, Texas,
donde fue obrero en los pozos petroleros. Después de 25 afios regresé a México,
empleado en una compaiiia petrolera estadounidense establecida en Tampico,
Tamaulipas. Este es el tnico caso que se conoce de alguien que haya salido en
la primera década del siglo XX, al parecer fue el primer migrante de Ameca que
sali6 rumbo al norte.

En San Diego de Alejandria, Jalisco y en Santa Inés, Michoacan (Espinosa
1992; Fernandez, 1988) su primer migrante sali6 sélo, de igual manera que el de

! Informacién detectada inicialmente por el MMP y posteriormente explorada etnografi-
camente.

? Nombre asignado a las mujeres que ejercian la prostitucién dentro de los ferrocarriles.
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Ameca, aunque con la diferencia de que éste jamas regreso6 a su tierra natal. En
cambio, el inicio de una migracion familiar y mas consolidada aparece hasta la
segunda década del siglo XX. Una familia proveniente de San Juan de los Lagos,
Jalisco, llegd y se establecié en la hacienda de Arroyo Hondo, ubicada en el mu-
nicipio de Ameca; al poco tiempo de permanecer en esa comunidad, Primitivo
Plasencia y su esposa Jacinta Ortiz —padres de la mencionada familia— deciden
emigrar a California en busca de trabajo. Corria el afio de 1918 cuando salen
rumbo al norte y se van en tren hasta el puerto de Manzanillo, de alli toman un
barco a Estados Unidos y se establecen en Goleta, California (entrevista con Ro-
berto Plascencia).

A partir del trabajo de campo y los datos etnoestadisticos realizados por el
MMP se puede conocer el proceso migratorio internacional en Ameca; la encuesta
realizada en 1992 constata la migracién de los pioneros amequenses. De igual
manera, la informacion de archivo constata el flujo migratorio desde las primeras
décadas del siglo XX. Dos oficios que se encontraron en el Archivo Municipal de
Ameca emitidos por el secretario de gobierno del municipio de Ameca dirigidos
a dos consules, sefialan que en 1919, el joven Manuel Pena vy el sefior Ignacio
Moreno se dirigieron a las ciudades de El Paso, Texas y a Los Angeles, California,
respectivamente, para trabajar en aquel pais.

En el decenio de 1920 otro punto de destino se incorpor6 en la lista de los
amequenses: el noreste de Estados Unidos, particularmente la ciudad de Chicago,
centro ferrocarrilero de primera importancia que unia las redes del oeste con las del
noreste, lo cual explica en parte por qué los mexicanos arribaron a ese destino.

Silvestre Torres y sus dos hermanos menores, originarios de Atengo, Jalisco, se
fueron a vivir a la poblaciéon de Ameca. Después de un tiempo Silvestre partio por
tren (en 1923) —se desconoce si solo o en grupo—. En esos afios el tnico requisito
para trabajar en aquel pais era saber leer una frase, como la prueba era igual para
todos, bastaba con aprenderse la oracion, asi lograron cruzar la frontera miles de
migrantes. Silvestre trabajo en el traque y a los dos anos regres6 por sus hermanos
Benigno y José¢é Maria. La primera experiencia le sirvi6 a Silvestre para regresar a
ganar mas délares. Regresaron a México en 1927, ala muerte de su hermano mayor
(entrevista con José Maria Torres).

Como podemos ver, la migraciéon de amequenses hace su aparicion en los
primeros afios del siglo XX y comienza a sentar las bases de un proceso que se fue
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extendiendo cada vez mas a un gran namero de ciudades y estados de aquel pais,
gracias a la migracion familiar que se dio en las primeras tres décadas y que fue
consolidando las redes migratorias. La construccion y existencia de una amplia red
de relaciones familiares y de amistad, en las que se apoya el migrante, fue el factor
determinante para que este fenémeno haya podido desarrollarse y auto sostenerse
por tanto tiempo (Durand, 1988).

El reparto agrario y las deportaciones (1924-1940)

El primer reparto agrario en Ameca fue un factor de ambivalencia respecto de
la migracion. El caso tmas ilustrativo ocurrié en gran parte de los municipios del
occidente de México, donde se vio poco afectado por la dotacion de tierras. Mien-
tras que en las entidades donde el movimiento agrario presion6 o incluso ejecutd
el reparto, la migracion tuvo un desarrollo mas lento. Este fue el caso de Tlaxcala,
Morelos, Tamaulipas, Chihuahua, Coahuila y Puebla (Bartra, 1987: 139). Respec-
to de esto, Loyo sefala que en «los estados de la reptiblica donde se habia realizado
con mayor intensidad la reforma agraria, se distinguian por el bajo porcentaje de
contribucion al nimero de emigrantes» (1959: 15).

Esto también lo demuestra el gran porcentaje de mexicanos del occidente
que entraron legalmente en 1924, afo en que se dieron las primeras dotaciones
de tierra en el pais; tan solo Jalisco, Michoacan y Guanajuato aportaron 45.3%,
mientras que los estados beneficiados por el reparto tuvieron muy poca participa-
ci6n (véase Cuadro 15).

Pero no en todo el occidente se desarroll6 esta ambivalencia de la misma ma-
nera. Rionda senala que en Copandaro, Michoacan, el reparto fue precisamente
un factor decisivo de expulsion de un sector de la poblacion (1992: 74). Mientras
tanto Fonseca y Mercado mencionan que en Jaripo, Michoacén, el reparto agrario
—unido a la depresién econémica en Estados Unidos— provocé que el flujo mi-
gratorio se amainara (1984: 155-159). Jaripo, como el caso de Ameca, tuvo cierta
similitud.

Las gestiones por la dotacién de tierras por parte de los campesinos amequen-
ses iniciaron en 1918. La movilizaciéon temprana de agraristas acelerd el reparto
agrario, por lo que se logré que se otorgara en 1924 el primer ejido a los habitantes
de la cabecera municipal y a un menor nimero de personas que habitaban en las

comunidades rurales cercanas, de tal suerte que quienes obtuvieron tierras deci-
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Cuadro 15
Mexicanos admitidos en Estados Unidos por entidad de residencia (1924)

Entidad Porcentaje Entidad Porcentaje
Baja California 8 Jalisco 20.0
Chihuahua 4.7 Michoacan 145
Coahuila 9.2 Zacatecas 9.0
Guanajuato 10.8 Subtotal 69.0
Total 100.0

Fuente: INEGI citado en Rionda (1992: 20).

dieron esperarse en lugar de emigrar al norte. Posteriormente, se dotaron otros
cinco ejidos a las localidades fuera de la cabecera municipal, fue asi que para 1930
ya se contaba con la existencia de seis ejidos en el municipio.

Para 1924, Jalisco aportd 20% de los mexicanos admitidos legalmente en Es-
tados Unidos en el nivel nacional (véase Cuadro 15). Ameca aportdé una minima
cantidad de ese porcentaje, dado que el reparto agrario provoc6 que un buen nu-
mero de la poblacién se incorporara al proceso de dotaciéon de tierras y optara por
quedarse en lugar de emigrar. Esta situacién parece ser el caso de los hermanos
Benigno y José Maria Torres, quienes no quisieron irse al norte en 1923 con su
hermano Silvestre, ya que decidieron quedarse hasta ver resuelta la dotacién de
tierra que les corresponderia en Ameca.

Otra de las razones de la poca participacion de amequenses en este flujo mi-
gratorio fue, sin duda, que durante la década de 1920 y 1930 se dieron grandes
deportaciones de mexicanos. La combinacién de una serie de factores endégenos
y exogenos provocaron que el flujo disminuyera. Ademas, no se tiene conocimien-
to de que hayan salido grupos masivos de amequenses rumbo al norte por causas
de la Guerra Cristera, ya que las fuerzas cristeras tuvieron poco €xito en la region,
debido a que estaba dominada por fuerzas revolucionarias (Jrade, 1994), de tal
manera que las batallas fueron minimas en comparacién con otras zonas, como es

el caso de Los Altos de Jalisco u otras localidades del occidente de México.

Los braceros (1942-1964)
A partir de 1941 los agricultores estadounidenses con apoyo de otros empresarios

presionaron para que el gobierno de su pais implementara un segundo Programa
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Bracero. Pero, contrario al primero (1917-1922) el gobierno mexicano se encon-
traba ya en posicion de condicionar: México era un aliado de guerra. El primer
Programa Bracero® fue impuesto unilateralmente por el gobierno de Estados Uni-
dos; en el segundo negocid con las autoridades mexicanas. El convenio fue muy
criticado por los propios empresarios agricultores, quienes pensaban que los térmi-
nos del programa eran excesivamente favorables para México y sus trabajadores
(Kiser y Woody citados en Rionda, 1992: 96).

En 1942 iniciaron las contrataciones de trabajadores mexicanos a Estados
Unidos, las cuales estaban instituidas mediante un programa con tres variantes:
una principalmente para el sector agricola, otra para los ferrocarriles y la tltima
para el sector minero. Los contratos eran temporales, o mas bien estacionales,
no menores de tres meses ni mayores de nueve y eran exclusivamente para los
hombres; las mujeres no podian participar en esa contratacion legal (Durand,
1994).

Durante el primer afo del Programa se hicieron las contrataciones en la ciu-
dad de México y solo 4 203 braceros emigraron en 1942. El acuerdo inici6 en
agosto y la noticia lleg6 a la comunidad de Ameca y otras localidades del occidente
del pais mediante circulares enviadas a las presidencias municipales y a los sindi-
catos asociados a la Confederacion de Trabajadores Mexicanos (GTM), organi-
zacién que mantuvo una posicion contra el Programa Bracero, aunque formaba
parte del Partido Revolucionario Institucional (PRI) (Avidan, 1985: 131). Ante esta
postura contraria de la CTM, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Indus-
tria Azucarera y los sindicatos locales participaron logrando un importante papel
durante todo el periodo que duré el Programa; ademas, otro de los medios por el
cual se difundieron las contrataciones fue por la radio.

Para 1943 se iniciaban los convenios de trabajadores no agricolas, opcién que
permitié mas posibilidades de trabajo. En el caso de Ameca, tanto campesinos como
obreros del ingenio azucarero no se hicieron esperar y fueron hasta la capital mexi-
cana a contratarse como braceros en busca de los prestigiados «billetes verdes».

Algunos obreros de la industria azucarera, al terminar la zafra, presentaban
una solicitud de permiso a la asamblea del sindicato para ausentarse, con el fin de

3 El primer Programa Bracero se instrument6 entre 1917 y 1921 y moviliz6 a por lo menos
70 000 trabajadores mexicanos hacia Estados Unidos (Durand, 1994: 119).
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que su escalafon y antigiiedad fueran respetados y no se afectara su situacion, y al
regresar pudieran incorporarse en su trabajo del ingenio sin ningtin problema. El
permiso que otorgaba el sindicato era para irse a buscar trabajo al norte, ya fuera
contratados o de indocumentados. Tales licencias de ausencia se otorgaron sobre
todo en el periodo de 1942 a 1956. De la misma manera, muy pronto se empe-
zaron a dar las recomendaciones para contratarse, por parte de los presidentes
municipales y de personas con cierto «prestigio» —caciques locales o comercian-
tes—, para los ciudadanos que deseaban emigrar a Estados Unidos. En 1943 se
inicio el éxodo masivo de amequenses: salieron 150 obreros y 100 campesinos por
ferrocarril, los primeros se fueron a Irapuato a contratarse en el trabajo agrico-
la, las fabricas y empacadoras de California, Texas e Illinois principalmente, los
segundos se fueron a contratar a Querétaro para trabajar exclusivamente en las
vias férreas; asi, ambos grupos de amequenses se insertaron en el trabajo como
braceros en Estados Unidos.

En 1944 el Sindicato de Trabajadores de la Industria Azucarera de Ameca
(STIAA), Secciéon 2, enrold los primeros braceros a Estados Unidos. Al afio si-
guiente se volvié a negociar para que sus trabajadores fueran beneficiados. Un
oficio con fecha del 5 de mayo de 1945 sefiala las gestiones hechas por el sindicato
local ante las autoridades correspondientes, mandandole decir al ministro de Tra-
bajo y Prevision Social que, «los CC. Jos¢ Sanchez, Ramén Roldan Gomez, José
Ramos y Filemon Avalos O.», son acreditados como

Representantes de esta Seccién 2 del Sindicato Nacional Azucarero, para tratar con usted
el asunto de los trabajadores de esta Agrupacion que son aspirantes a braceros y a efecto
de que, si no hay inconveniente, ordene la expedicion de las tarjetas que dan derecho a
contratacion y se las entregue a ellos para que nos las envien, pues no es por demas decirle
a Ud. que la zafra estd por terminar y todos aquellos trabajadores que aparecen en una
lista que por separado le presentaran, quedaran sin trabajo, ya que no se dedican a otras

actividades mas que a las azucareras (ASTIAA, 1945).

Esta negociacion aseguraba a sus agremiados ser contratados legalmente para
trabajar en Estados Unidos. Con los afios, los amequenses establecidos en las ciu-
dades fronterizas de Tijuana y Mexicali se convirtieron en el «puente», tanto para
la migracién hacia las ciudades de la frontera norte, como para pasar al otro lado,



Grafica 4
Distribucién del padrén de desocupados aspirantes a braceros
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Nota: La Seccién 2 y 37 formaban parte del Sindicato de Trabajadores de la Industria Azucarera
y Similares de la Republica Mexicana.

amequenses que ayudaron a la creacion de las primeras redes sociales para facili-
tar el flujo migratorio y, de esta manera auto-sostenerse y consolidarse.

Cada vez era mas el nimero de amequenses que participaba en el proceso
migratorio, no solo eran los obreros o los campesinos —muchos de ellos ejidata-
rios—, sino también quienes desempenaban diferentes oficios, como peluqueros,
sastres, zapateros, etcétera, pese a la negativa de que ellos no podrian emigrar
como braceros, sino solo los que laboraran en el campo o el ingenio azucarero. La
negativa acarreaba dos problematicas, una era que los que desarrollaban un oficio
tendrian que irse de indocumentados y la otra que foment6 la corrupcion en torno
a la compra de tarjetas a los obreros que no deseaban emigrar contratados.

Muy pronto esto ocasioné dificultades, la expedicion de las tarjetas que acre-
ditaban el pase a los obreros para ir como braceros a Estados Unidos en algunos
casos fue causa de serios problemas, hasta el grado de levantar demandas judi-
ciales a las personas que negociaban con las tarjetas, debido a que eran vendidas
a gente externa al sindicato. Se dio el caso del sefior Ricardo G. Sanchez, quien
envi6 una carta al presidente municipal, el dia primero de abril de 1946, en donde

indicaba que tenia conocimiento:

que el senor Marcelino Sedano con domicilio conocido en esa ciudad se ha tomado la facul-

tad de comerciar con mi tarjeta que la Secretaria del Trabajo y Prevision Social ha mandado
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Grafica 5
Distribucién de los trabajadores agraciados por sector
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Fuente: Archivo Municipal de Ameca (AMA).

[al sindicato] para los trabajadores del ingenio que por necesidad o por simple deseo lo han
solicitado para trasladarse a la vecina Republica del norte a prestar sus servicios como Bra-
ceros. [...] por si esto fuera poco las dos veces que han salido trabajadores para el Norte se
ha vendido mi tarjeta a mi nombre. [...] parece ser, que [en] esta ocasion se pretende hacer
lo mismo por parte del sefior Manuel Paredes y anda diciendo que esta autorizado por parte
mia, cosa que es inexacta por lo cual le suplico a usted y lo autorizo para que por conducto
de la autoridad correspondiente se recoja la tantas veces mencionada tarjeta y se remita a

Meéxico con las aclaraciones necesarias (AMA, 1943).

Este es solo un caso de los tantos que se denunciaron, producto de la corrup-
cién que existia desde los distintos niveles gubernamentales, asi como en los sindi-
catos que formaban parte de la CTM.

El padrén de trabajadores desocupados y potenciales aspirantes a braceros
fue aumentando conforme pasaban los afios. En 1951 llegé a tener 862 desocupa-
dos, de los cuales 209 pertenecian a la zona urbana, es decir, vivian en la cabecera
municipal; 358 eran de la zona rural, 181 ala Seccién 2 del ingenio San Francisco
de Ameca, 114 a la Secciéon 37 del Ingenio de El Cabezén del mismo municipio.
La Grafica 4 muestra la gran cantidad de desocupados de la zona rural, ademas
del porcentaje de la Seccion 37, dado que también forman parte de una rancheria,
lo que sumados representaban mas de la mitad (55%), mientras tanto, los desocu-
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pados de la zona urbana y la Seccién 2, conformaban 45%, lo que indica una baja
en el trabajo agricola por falta de capital y maquinaria para laborar la tierra.

La Grafica 5 muestra una considerable ventaja del grupo de los amequenses
que fueron agraciados como braceros y que formaban parte del area urbana, in-
cluida la Seccién 2 con 54%, lo que demuestra el predominio en la cabecera muni-
cipal. Aunado a esto, el rechazo para emigrar legalmente y la disminucion de 11%
de la poblacion de las rancherias denotaba que en la zona rural se encontraba la
mayor concentraciéon de migracion ilegal, dado que los que no salian elegidos se
iban de «mojados».*

La imposibilidad de trabajar legalmente en Estados Unidos ocasion6 un serio
problema de trafico ilegal de braceros en México, lo que obligd en lo particular al
estado de Jalisco a enviar circulares a distintos municipios, entre ellos Ameca:

La Secretaria de Gobernacion procedera enérgicamente en cuanto casos o intentos de
fraude hagan organismos o individuos contra los trabajadores mexicanos que tratan de
gestionar se les documente para ir a laborar a los Estados Unidos, las Autoridades res-
pectivas han dispuesto inspectores especiales con la intencién de investigar actividades de

ciertos elementos sefialados como traficantes (AMA, 1951).

Entre uno de esos traficantes se conocio el caso de Juan Salazar, quien contac-
taba a futuros braceros que preferentemente quisieran ir por primera vez, sobre
todo los que no lograban ser contratados como braceros. Salazar se los llevaba
hasta la frontera y alla los copoteaba, cobrandole 300 pesos a cada uno. El ya tenia
sus contactos con rancheros para contratarlos, pero cuando todo parecia marchar
bien, fallaron sus contactos y empez6 a quedar mal con sus paisanos: los dejaba
en la frontera, sin pasarlos, sin contratarlos y sin dinero. Muy pronto Juan Salazar
tuvo que irse de Ameca porque habia quedado mal con mucha gente del pueblo.

En los tltimos afios del convenio bracero los trabajadores tuvieron que irse
hasta Empalme, Sonora, a pizcar algodén por 15 dias como requisito para ser
contratados. Para esos afios la presidencia municipal y el sindicato azucarero ya no
tenian oportunidad de empadronar a sus ciudadanos y agremiados.

*Término que define a los migrantes que cruzan la frontera nadando por el rio Bravo de

forma indocumentada e ilegal hacia Estados Unidos.
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El segundo programa bracero termino el 31 de diciembre de 1964 por orden
unilateral del gobierno estadounidense, dando paso a una nueva era denomina-
da «migraciéon indocumentada». El establecimiento de familias amequenses en
algunas ciudades fronterizas del lado mexicano y en varias comunidades de los
Estados Unidos, ademas del constante ir y venir al otro lado de obreros y campe-
sinos, trazarian la brecha y el establecimiento de las redes para que los emigrantes
continuaran e impulsaran el flujo migratorio.

De indocumentados a «rodinos»

La migracion laboral de amequenses contaba ya con una larga experiencia histo-
rica y el Programa Bracero la estimulé atin mas. Después de que Estados Unidos
dio por terminado el programa en 1964, el flujo de trabajadores indocumentados,
ya sea de «alambres»’ o de mojados, continud la tradicién migratoria.

Para mediados de la década de los afios 1960 la crisis agricola era ya un hecho,
la descomposicion progresiva de la economia campesina basada en el cultivo tem-
poral del maiz tuvo una serie de efectos en el movimiento poblacional, al interior y
exterior del pais, donde la economia agricola y en general la poblacién amequense
vivio tiempos dificiles. La situacién econdémica y laboral era critica también para
los obreros del ingenio azucarero, ya que el congelamiento del precio del azicar
a partir de 1958 afecté paulatinamente la rentabilidad de la industria hasta llegar
a una dificil crisis financiera a finales de la década de los sesenta, provocando una
disminucion en el salario y en el periodo de las zafras. Esto motivo la migracion
temporal al otro lado de la frontera norte, fenémeno que de alguna manera man-
tenia la economia familiar en una situacion relativamente estable, ademas de la
migracion interna que se suscitaba a la capital del Estado —gracias al desarrollo
urbano e industrial que se venia dando desde los afios 1950—, llegando a mante-
nerse dos lustros (1965-1974) por encima de la migracion externa. De 1975 hasta
1984 la migracion internacional disminuy6 en comparacioén con la migracion al
interior del pais, a pesar de la devaluacion del peso, en 1976. Para la segunda mi-
tad de la década de 1980 la migracion internacional dejaria atras definitivamente
a la migracion interna, tras los efectos de la crisis de 1982 y la Ley de Reforma y

> Descripcién que define al migrante que cruzaba la frontera de forma indocumentada

principalmente por la zona fronteriza entre Tijuana-San Diego.
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Control de la Inmigracion (IRCA, por sus siglas en ingles) de 1986 magnificaron
aun mas el flujo migratorio a Estados Unidos (véase Grafica 3 [p. 96]).

Al término del Programa Bracero la migracion de amequenses era casi impo-
sible de detenerse, gracias a las redes sociales ya establecidas entre los que se que-
daron en diferentes puntos de Estados Unidos. Los migrantes habian cambiado de
«nombre y de estatus, ahora eran ilegales» (Durand, 1994), se enfrentaban con la
dificultad de cruzar legalmente por la falta de contratos; ademas, las aprensiones
y la vigilancia del Servicio de Inmigracion y Naturalizacion (SIN) de los Estados
Unidos se habian intensificado, dificultando atin mas el paso. Los braceros que
temporalmente emigraron hasta los ultimos anos del convenio y las familias que
se establecieron en las ciudades fronterizas del norte de México forjaron lazos,
los cuales ya habian madurado lo suficiente para reproducir las practicas de una
cultura migratoria que se venia gestando y consolidando a través de los afios, ofre-
ciendo informacion suficiente para encontrar trabajo, alojamiento o incluso apoyo
financiero para realizar el viaje (Massey et al., 1991: 199; Durand, 1988: 64).

Ademas, la incapacidad del sistema econémico mexicano de dar ocupacion
permanente a la creciente poblacion desempleada, afectd no sélo a los trabaja-
dores del campo, marginados urbanos, masas indigenas, también afecté a grupos
integrados a este proceso (Alba, 1976: 174). Tal es el caso del sector obrero de
Ameca, el cual tiene inestabilidad econémica de junio a noviembre, lo que repre-
senta, paraddjicamente, una ventaja para muchos amequenses obreros, ya que
les permitia irse una buena temporada a Estados Unidos, periodo que coincidia
generalmente con el inicio de la zafra agricola anual en aquel pais. Regresaban a
Meéxico a partir de noviembre, al acercarse el invierno, y se completaba asi el ciclo
migratorio recurrente, patréon que ha caracterizado a la poblaciéon de obreros y
campesinos desde los afios 1940.

Un gran nimero de los entrevistados, migrantes casados de los afios 1960
y 1970 decidieron no emigrar con toda la familia porque decian que «el norte
es para trabajar, no para vivir con la familia» (entrevista con Enrique Martinez
Moya). Incluso, algunos obreros del ingenio manifestaban:

En un tiempo pensé dejar el trabajo del ingenio para irme a trabajar a Estados Unidos,
pero no lo hice porque tenia que llevarme a toda la familia y estaba muy dificil hacerlo,

tenia que estar en México porque crecian los hijos y necesitaba estar con ellos, a mi no me
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gusto llevarme a la familia porque se echan a perder, alla en las escuelas los acostumbran

desde la primaria a cosas muy distintas a las nuestras (entrevista con Francisco Campa).

Esta idea permed en una buena parte de la poblacién de Ameca, quienes
pensaban que el norte no era para vivir con la familia, sélo era para trabajar, pero
esto cambiaria radicalmente mas adelante.

En 1976 la economia mexicana sufrié una devaluacion en su moneda y el
flujo migratorio a Estados Unidos present6 un crecimiento, igualandose al que se
daba dentro de México, hecho que no ocurria desde 1960-1964 (véase Grafica, 2
[p- 94]). Tal acontecimiento motivé no sélo a los obreros, sino también a la pobla-
cién amequense en general. La migracién obrera era temporal y no solian viajar
con la familia, era primordialmente masculina, como lo senalan los estudios reali-
zados por North y Houston (1976); Villalpando et al., (1977) y Cornelius (1978).

Los amequenses y la IRCA (1986-1994)

Los estudios sobre migracion realizados antes de la apariciéon de la IRCA canali-
zaron sus esfuerzos en averiguar la naturaleza del fenémeno y los principios que
lo guian. Los especialistas habian dejado claro que la migracién surge de las trans-
formaciones estructurales en los dos paises (el receptor y el que manda la mano de
obra); que se ha convertido en un fenémeno masivo; que los migrantes utilizan re-
des sociales, las cuales se convierten en un recurso central dentro del proceso; que
una vez iniciada una cadena migratoria, emigrar se vuelve parte de las «estrategias
de sobrevivencia» familiares y el quién y cuando van depende de la etapa del ciclo
doméstico; que es inevitable que algunos individuos se queden permanentemente
en Estados Unidos, pero que la mayoria va y viene integrando las redes con perso-
nas que participan en el proceso migratorio (Massey et al., 1991: 13-15).

La migracion de trabajadores mexicanos (legales o ilegales) a Estados Unidos
se convirti6 en uno de los asuntos mas relevantes de la relacion bilateral entre estos
paises en los afios 1980 (Cornelius, 1985: 17). En ningtin momento adquiri6 este
tema mayor notoriedad que cuando en Estados Unidos se discutié y se aprobo la
IRCA, también conocida como «Ley Simpson-Rodino», que tenia como objetivo
principal frenar el fluyjo de inmigracién ilegal, sobre todo desde México. Meses
antes de la puesta en vigor de la ley, e inmediatamente después, se especuld y se
estimo el efecto que tendria sobre el flujo de migrantes, el mercado de trabajo
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estadounidense y el bienestar de las comunidades mexicanas dependientes de la
migracion para mejorar su forma de vida.

Por su parte, la IRCA multiplicé las posibilidades de emigrar y de legalizar a
miles de mexicanos, gracias a que la Ley creaba una nueva condicion de residente
legal permanente. A quienes habian radicado de modo ininterrumpido en Estados
Unidos con condiciéon de ilegal desde antes del 1 de enero de 1982 (o quienes ha-
bian vivido en Estados Unidos y trabajado en la agricultura por lo menos 90 dias
durante el afio que terminaba el 1 de mayo de 1986) se les concedia la oportunidad
de obtener la condicion de residente temporal. Bastaba con solicitar o «conseguir»
una carta donde el patrén o contratista refiriera que habia solicitado de sus servi-
cios en el trabajo agricola durante el periodo sefialado permitido.

Muchas cartas fueron legales, otras no, pero los resultados se verian inmedia-
tamente. Los efectos de la Simpson-Rodino se reflejaron en la reduccién de sala-
rios de los trabajadores agricolas, a consecuencia de la gran demanda de mano de
obra que provoco la aplicacion de esta Ley. Uno de los principales logros de la IRCA
se ha observado en el campo de la legalizacién. Los dos programas de amnistia
puestos en marcha legalizaron a 2.3 millones de mexicanos, quienes lograron le-
galizar su estatus, tuvieron mayores posibilidades de trabajo y sobre todo mayor
posibilidad de ofrecerles una estabilidad econdémica y educativa a sus hijos. Se pue-
de decir que su nivel de vida mejoré significativamente, aunque para muchos las
cosas cambiaron mas adelante a consecuencia de la crisis financiera de 2008. Pero
lo mas importante para ellos es que ya no tenian que vivir con el temor constante
de ser deportados a su pais.

Las dificultades no solo se vivian en el lugar de destino, también eran dificiles
en el lugar de origen. En Ameca hubo profundas transformaciones en el sector
industrial azucarero, sobre todo en su planta laboral. En los primeros afios de la
década de 1970, los ingenios fueron comprados por el sector estatal por falta de
rentabilidad, debido a la inadecuada localizacién geografica, variedades de cafia
con bajo contenido de sacarosa, falta de infraestructura de campo, problemas de
urbanizaciéon agricola, deterioro, maquinaria obsoleta y una diversidad de equi-
po. La rentabilidad de la industria también se afecté por el exceso de personal,
los bajos niveles de capacitacion y las elevadas prestaciones laborales, todo en un
contexto de una situacion politica y social que limitaba las posibilidades de realizar
ajustes drasticos en la estructura y funcionamiento del campo y la fabrica.
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La privatizaciéon de la industria azucarera durante el periodo salinista (1988-
1994) trajo consigo cambios inmediatos en su estructura, reduciendo su planta
laboral y disminuyendo los permisos de trabajo. El caso del ingenio de Ameca no
fue la excepcion y la reestructuracion provocod grandes conflictos dentro del sindi-
cato, debido a que ya no se otorgaron permisos para poder ausentarse por largos
periodos para permanecer mas tiempo en Estados Unidos. La reducciéon de 15 a
25% del personal productivo originé cambios en el flujo migratorio de los obreros,
complicando asi el panorama de muchas familias. Tenian que decidir entre que-
darse en el pueblo o emigrar todos juntos al norte. Para los anos 1990 muchas de
las familias empezaron a ver en Estados Unidos una opcién para vivir, formaba
parte ya de un proyecto de vida, tanto para la familia, como para los jovenes que
se encontraban sin empleo y sin estudio en Ameca.

Patrones migratorios en Ameca
La migracién de amequenses a Estados Unidos ha sido notoriamente alta, si con-
sideramos que es un contexto urbano agroindustrial, donde poco mas de la mi-
tad (55%) de las unidades domésticas —que fueron entrevistadas por el MMP en
cinco barrios de la ciudad a finales de 1991 y principios de 1992— contaba con
algin miembro de la familia con experiencia migratoria. Esta proporcion situaba
a la ciudad de Ameca muy por encima de los niveles detectados en otras ciudades
del occidente y se situaba a la par de los estandares migratorios de zonas rurales.

El crecimiento migratorio en Ameca sent6 sus bases desde el periodo bracero,
ya que a partir de 1945 la migracion a Estados Unidos se coloco por encima de
la migracién interna, y coincidentemente el declive llega al término de la era bra-
cera. En todos estos anos el flujo migratorio se consolida, se desarrolla y camina
por cuenta propia. Para los afios siguientes la migracion dentro de México llegd a
tener un flujo mas alto y estar a la par respecto de la migracion internacional hasta
1984. Fue a partir del periodo 1985-1992 que aumenté notoriamente la intensi-
dad del flujo migratorio —casi se quintuplico— (véase Grafica 3 [p. 96]).

Varios factores pueden dar cuenta de este incremento: una mayor incidencia
vino a ser la amnistia general, lo que provocé que muchos emigrantes se quedaran
a trabajar de manera indefinida en Estados Unidos; el SAW® que estimul6 una

% Hubo dos programas que legalizaron a los trabajadores agricolas bajo IRCA: el programa
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Cuadro 16
Caracteristicas demograficas

de los emigrantes de Ameca a Estados Unidos por periodos

Género 1942-1964  1965-1992  Por edad 1942-1964  1965-1992
Hombres 85.0% 63.8% Menos de 15 11.7% 23.6%
Mujeres 15.0% 36.2% 15 a 19 anos 25.0% 23.8%

20 a 34 anos 58.3% 46.6%

35 a 54 anos 5.0% 5.5%

55 0 mas 0% 5%

Promedio 21 19.55

Numero 60 365
Fuente: MMP (1996).

Cuadro 17
Anos de educacion entre emigrantes y no emigrantes
que tenian 15 anos o mas en dos periodos
1942-1964 1965-1992
Escolaridad Migracion ~ Migracidn No Migracion  Migracién No
a EUA nacional  migrantes a EUA nacional  migrantes

Ninguno 11.7% 9.1% 3.6% 1.7% 2.7% 4.5%
1 a 3 anos 36.7% 36.5% 12.1% 9.1% 12.8% 13.9%
4 a5 anos 8.3% 15.2% 7.9% 6.3% 8.1% 8.8%
6 anos 30.0% 21.2% 24.6% 25.4% 21.5% 24.9%
7 a 8 anos 1.7% 3.0% 8.0% 11.5% 6.7% 6.9%
9 anos 6.7% 3.0% 13.7% 15.7% 10.0% 12.9%
10 a 11 anos 3.2% 3.0% 10.4% 9.4% 4.7% 11.6%
12 anos 1.7% 3.0% 9.0% 12.5% 11.4% 7.1%
13 a 15 anos 0% 3.0% 4.4% 2.8% 6.0% 4.5%
16 o mas 0% 3.0% 6.3% 5.6% 16.1% 4.9%
Promedio 4.22 4.70 7.70 8.16 8.77 7.39
Ndmero 60 33 1013 288 149 638

Fuente: MMP (1996).
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migracion masiva a la que se sumaron personas que nunca habian emigrado, sin
olvidar que México se encontraba en crisis econdémica desde 1982.

Al igual que en otros periodos de la historia la participacién masculina en el
proceso migratorio ha predominado, pero la participacion femenina destaca. En
este estudio los datos cuantitativos muestran que durante el periodo 1942-1964 los
varones representaron 85% del flujo y la edad de mayor participacion se concen-
tr6 entre los 20 y 34 anos (58.3%), pero también se hace notar una elevada partici-
pacion femenina de 15% respecto de otras comunidades del occidente de México.
Asi mismo, a pesar de que en esta etapa se solicitaban hombres adultos casados, se
dio una participacion infantil y juvenil de 36.7% (véase Cuadro 16), lo que junto
con el flujo femenino significo la presencia de la migracion familiar a pesar de las
prohibiciones por parte del gobierno estadounidense.

Durante el periodo 1965-1992 la migracion femenina se duplicé hasta llegar
a 36% y la infantil creci6 casi a una cuarta parte (23.6%), lo que denota una inten-
sa migracion familiar, aunque el grueso de los migrantes siguié concentrandose en
la edad adulta, quienes representan la fuerza laboral por excelencia (20 a 34 afios).
La presencia familiar fue primordialmente rural, ya que podian permanecer largos
periodos de tiempo; en cambio, la estancia en el norte del migrante obrero eran de
seis a ocho meses por afio, ya que estaba obligado a regresar a laborar al ingenio
al inicio de cada zafra.

El nivel educativo de los migrantes que se fueron a Estados Unidos durante
1942-1964, represent6 el grupo de mayor analfabetismo (11.7%), le siguieron los
que emigraron dentro de México (9.1%); los no migrantes representaron 3.6%,
grupo que econdémicamente tenia mejor situacion social y que no se vio en la
necesidad de emigrar a ninguna parte. Durante 1965-1992 las cosas cambiaron
notablemente y el grupo con menos analfabetismo se encontré en los migrantes
al exterior (1.7%) —cast a la par del nivel medio en Estados Unidos (1.0%)—,
mientras tanto, los que registraron menor escolaridad fueron los no migrantes.
Ademas, el nivel de escolaridad se duplicd, tanto en porcentaje como en el nivel
medio para los dos grupos de migrantes (véase Cuadro 17), situaciéon que fue fun-
damental para tener mas posibilidades de encontrar trabajo y lograr mejor esta-

de amnistia en su mayoria urbana, de legalizacién general y el SAW. Esta Gltima fue la

fuente mas grande de trabajadores agricolas legalizados entre 1986 y 1988.
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Cuadro 18
Ocupacion de los emigrantes en EUA y no emigrantes de Ameca, 1992

Ocupacion Emigrantes Emigrantes No Poblacién
activos inactivos*® emigrantes total
Profesional o técnico 6.8% 7.0% 18.8% 14.5%
Oficinista y ventas 11.9% 17.5% 21.6% 19.1%
Manual especializado 18.6% 15.8% 13.9% 15.1%
Servicios 8.5% 12.3% 13.9% 12.7%
Manual no especializado 25.4% 12.3% 15.9% 17.0%
Trabajador agricola 28.8% 35.1% 15.9% 21.6%
Numero 59 57 208 324

*Los migrantes inactivos se refiere a los trabajadores que ya no estan participando en el flujo
migratorio hasta la fecha del levantamiento de la encuesta en 1992.
Fuente: MMP (1996).

bilidad econémica fuera de su pueblo. Ambos grupos de migrantes con mayores
niveles de escolaridad se vieron en la necesidad de emigrar, principalmente porque
en su pueblo ya no les fue posible encontrar empleo de acuerdo a su nivel de esco-
laridad, sobre todo con niveles de bachillerato o universidad terminada.

Otra caracteristica importante de los migrantes la constituyen sus anteceden-
tes laborales, ya que influye en la forma de entrar e incorporarse a las estructuras
economicas y sociales de Estados Unidos (Massey et al., 1991: 155). El Cuadro 18
muestra la composicion ocupacional de los migrantes y no migrantes y su clasi-
ficacion; se observa que el sector que tiende a emigrar en mayores proporciones
son los trabajadores del campo y los obreros o trabajadores considerados como
manuales no especializados, estratos que se encuentran en el nivel mas bajo de
la escala social y los mas numerosos dentro de la poblacion, que perciben bajos
salarios en su lugar de origen, insuficientes para sobrevivir, por lo que vieron en la
migracion una estrategia para obtener mejores oportunidades de vida.

Por otra parte, habria que destacar que los trabajadores no especializados
ocupan una cuarta parte (25.4%) de los emigrantes activos. Es importante men-
cionar que los que integran este sector son los obreros eventuales que no tienen
ninguna ocupacion oficial dentro del ingenio, pues sélo son peones o ayudantes
generales dentro de la fabrica. Pero también sobresalen los trabajadores especiali-
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zados, con 18.6%, sector que esta formado por los obreros con plaza temporal con
alguna especializacion dentro del ingenio azucarero.

Los migrantes de Ameca, contrario a muchas comunidades del occidente de
Meéxico, son en buena parte trabajadores con estatus migratorio legal (véase Grafi-
ca 3 [p. 96]). La proporcion de trabajadores documentados representaba 55% vy se
distribuy6 entre braceros, turistas, emigrantes legales que obtuvieron su residencia
antes de la IRCA, los que se legalizaron dentro de la Ley de 1986 como parte del
SAW y por medio de la amnistia general.

La informacién cuantitativa que ofrece el MMP muestra que los trabajadores
que pasaron legalmente utilizando pasaporte o permiso temporal tiene un alto por-
centaje (16%) respecto de los demas documentados, y el trabajo de campo indica
que muchos de los que utilizaron este método fueron obreros del ingenio. La IRCA
multiplico las posibilidades de legalizacion y la muestra de ello es que el porcentaje
de los que pudieron arreglar por medio del SAW representa casi la quinta parte
(18%) respecto del total de los documentados (véase Grafica 3 [p. 96]); esto se debid
a que muchos trabajadores que nunca habian emigrado pudieron conseguir cartas
para trabajar en el norte, legalizar su estatus y poder viajar por periodos mas cortos
o mas largos, de acuerdo a las necesidades laborales, en este caso dependiendo de la
temporada de la zafra en el ingenio, tanto para obreros, campesinos o comercian-
tes. Estos fenémenos conjugados dieron como resultado que la inmensa mayoria
(81%) de emigrantes durara en sus viajes menos de un afio (MMP, 1996).

La era actual: entre crisis (1995-2008)

Esta etapa se inicia con la crisis de diciembre de 1994 en México, la cual tuvo
sus efectos en la comunidad de Ameca, tanto en el sector industrial como en el
agricola, afectando las condiciones locales del mercado de trabajo. La migracion
indocumentada temporal fue primordial, pero sélo por un tiempo, dado que el
endurecimiento de la patrulla fronteriza modifico las estrategias de migracion de
la poblacion de Ameca. La imposibilidad de ir y venir al otro lado ha dejado de ser
una opcion para cientos de migrantes y se han visto forzados a emplear una mo-
dalidad de migracion permanente.” La dificil situaciéon econdémica que atravesaba

7 Para 1992 tinicamente 4% de los migrantes encuestados por el MMP en Ameca mante-

nian una estrategia migratoria considerada como de establecidos en Estados Unidos, para
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el pais, particularmente desde la década de 1990, resultado de la gran inflacion,
la caida de la balanza comercial, la estrepitosa devaluacion del peso en 1994 y el
desplome del poder adquisitivo de la clase trabajadora, obligbé que a cada vez mas
migrantes se quedaran en Estados Unidos con la familia y se establecieran en Ca-
lifornia o en cualquier otra parte de aquel pais, para hacer una nueva vida.

Los lugares de destino desde los primeros migrantes de Ameca han sido Cali-
fornia e Illinois, y, en menor grado, el estado de Texas, posteriormente se incorpord
Nevada por el trabajo en los casinos, tanto de Lake Tahoe —lugar donde emigra
primordialmente la tercera generacion— como de Las Vegas y Reno. Pero Cali-
fornia ha ocupado siempre el lugar predilecto de destino, en especial los condados
de Los Angeles, Salinas, Santa Cruz, Watsonville, Oxnard, Modesto y Riverside.
Después de la IRCA muchos de los amequenses emigraron hacia Arizona, Utah,
Oregon y sobre todo a la costa este, desde Florida hasta Nueva York, aunque siem-
pre utilizan el enclave de California como el primer enlace migratorio.

No s6lo para los indocumentados su situacién econémica ha ido empeoran-
do, también ocurre entre los inmigrantes documentados, quienes de igual modo se
han visto desfavorecidos tras la crisis econdmica y politica después de septiembre
de 2001 vy la crisis financiera de 2008. En ese sentido, la gran recesién que inici6
en septiembre de 2008 ha dejado un desierto de desempleo, y amenaza la segu-
ridad y la dignidad de miles de personas en Estados Unidos.? La crisis financiera
ha provocado un aumento pronunciado del desempleo,” pero al derrumbarse el
mercado inmobiliario la pérdida de empleos fue mayor y afectd con mas fuerza a
los que viven de la manufactura y la construccion, en este caso a gran parte de los
inmigrantes en California, quienes dependen de ese nicho de mercado laboral.

Las repercusiones del colapso financiero no se hicieron esperar y la poblacion
inmigrante ha sido uno de las mas golpeadas, por un lado, con los altos niveles

la siguiente década dicha estrategia se increment6 drasticamente y la migracién recurrente
y temporal baj6 sustancialmente.

# Para mayor informacién véase el documental Capitalismo una hustoria de amor (2010) de
Michael Moore sobre los efectos de la crisis financiera en Estados Unidos.

? En 2008 los niveles de desempleo fueron de 4.6%, mientras que en 2009 llegd a 7.2%,
por su parte los niveles de crecimiento en 2008 fueron de 2% y en 2009 cay6 a 1.1% (www.

indexmundi.com).
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de desempleo, la reduccion de sus ingresos familiares,' la falta de seguro médico,
ademas de la pérdida de sus viviendas. Por otro lado, en el terreno de la educacion,
los hijos de inmigrantes se han visto afectados desde distintos frentes: los ingresos
familiares han disminuido, lo que ha ocasionado que los hijos cuenten con menos
recursos para su educacion, situacion que ha complicado el transito a la univer-
sidad; ademas, los distritos escolares donde estd concentrada la comunidad de
inmigrantes mexicanos ha sido severamente afectada'' al incrementarse la pérdida
y el abandono de viviendas en los barrios de inmigrantes, dado que los ingresos
que reciben dependen en buena medida de la plusvalia en la que se encuentran la
zona donde se ubica determinado distrito escolar,'? lo cual a su vez ha dado como
resultado gran desocupacion del personal docente, administrativo y de apoyo, su-
mado a la reduccion del calendario escolar y de cursos claves para el bachillerato,
asi como el aumento de alumnos por clase como medida implementada para en-
frentar la disminucién a su presupuesto, situaciéon que ha complicado el desarrollo
escolar de los hijos de inmigrantes mexicanos, entre ellos los amequenses.

Este contexto de recepcion y de vivencia cotidiana que muchos inmigrantes
y los hijos de inmigrantes amequenses han encontrado en California ha compli-
cado su ascenso tanto en sus aspiraciones educativas, como en la escala social y
economica. Pero la frustracion de las oportunidades no pueden ser igualmente
percibidas por todos los grupos minoritarios, incluso dentro del mismo grupo de
inmigrantes y ain mas alld de una misma comunidad de mexicanos como la de
Ameca.

1 Esta situacién orillo a miles de familias inmigrantes a solicitar ayuda al Programa Wo-
man, Infant and Children (WIC). The New York Times reveld que «unos 6 millones de esta-
dounidenses sortean la crisis unicamente con vales oficiales que son canjeados por alimen-
tos, sin ningun ingreso en efectivor (La Jornada, 4/1/2010).

'Segtin la Asociaciéon de Maestros de California, en los Gltimos dos anos el presupuesto de
Educacion del estado tuvo una reduccion de 17 000 millones de ddlares (latinocalifornia.
com).

12 Las fuentes de financiamiento para las escuelas de California de nivel secundaria son:
estatal 52.8%, federal 14%, local 32% y de la loteria 1.2%. Lo referente a lo local se deriva
de los impuestos recabados por la ciudad y por la plusvalia que representan las viviendas

donde estan ubicados los distritos escolares.
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Asi pues, los migrantes indocumentados cada vez se encuentran en peores
condiciones, pues han pasado a formar un submundo laboral al engrosar las filas
del mercado negro de trabajo; han tenido que cambiar de estrategia laboral y de
residencia para sobrevivir a las adversidades econémicas, laborales e hipotecarias
de los tltimos anos en aquel pais.

La migraciéon en Ameca —al igual que en el nivel nacional— ha ingresado a
una nueva fase de su larga historia migratoria. Después de un largo ir y venir entre
ambas fronteras y después de un ascenso importante (durante 1970-1995), actual-
mente el flujo parece haber disminuido considerablemente. Las probabilidades de
nuevos ingresos de indocumentados y los que lo intentan por segunda o tercera
vez son cada vez menores. Sin duda, los factores principales de este decrecimiento
pueden atribuirse a las medidas de control migratorio tomadas a partir de 2001
por el gobierno estadounidense, pero también han entrado en juego otros facto-
res, «como el colapso financiero, la crisis econémica, el desempleo y una sensible
disminucion en la demanda, que es el principal motor de la migracién indocu-
mentada» (Massey, Pren y Durand, 2009: 124-125). Con este panorama se inicia
la primera década del siglo XXI para la migracién de amequenses hacia Estados
Unidos.

A manera de conclusion

El Programa Bracero de Ameca consolidé el proceso migratorio y madurd las
redes sociales que habian establecido los migrantes pioneros, logrando que tuvie-
ran una diversidad de opciones de trabajo; mucho de ello se debi6 a la migracion
indocumentada y a los que pudieron obtener su residencia legal, ya que éstos te-
nian mas movilidad que la fuerza de trabajo contratada legalmente. Esto mismo
ayud6 a una migracion familiar cada vez mayoritaria que favoreceria el transito y
establecimiento de la migracién amequense.

Las redes sociales establecidas al término del periodo bracero jugaron un pa-
pel importante para que la migracion amequense siguiera su marcha y pudiera
consolidarse en la comunidad de origen una cultura que impulsaria atin mas ese
flujo migratorio. La crisis agricola, el estancamiento del salario del obrero azuca-
rero a consecuencia de la caida vertical de la rentabilidad de la industria azucare-
ra nacional (1966-1971), la incapacidad del sistema econémico mexicano de dar
ocupacion permanente a la creciente poblaciéon desempleada, junto con la gran
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oferta de trabajo en Estados Unidos y las devaluaciones del peso mexicano, dieron
como resultado un crecimiento significativo de la migracién amequense, primor-
dialmente obrera y campesina, factores que representaron el despegue definitivo
del flujo migratorio internacional respecto del flujo interno.

El trabajo del migrante obrero y campesino ha jugado un papel importante
en la economia de su pueblo, en el periodo de zafra dinamiza la vida econdémica
de la comunidad y cuando estan en el otro lado, lo hace por medio de las divisas
que mandan a sus familias, manteniendo un movimiento constante de dinero. Por
su parte, el modelo de migracioén temporal ha terminado, los obreros tuvieron que
decidir emigrar con la familia y renunciar al trabajo del ingenio o permanecer
para trabajar de la industria azucarera. Los cambios en las leyes de inmigracion y
el reforzamiento de la patrulla fronteriza han obligado a obreros y campesinos a
establecerse en su comunidad de origen; la migracién indocumentada se ha dete-
nido considerablemente.

En la Gltima década las cosas cambiaron para muchos emigrantes internos y
no emigrantes, el poder adquisitivo disminuy6 notablemente y el salario ya no es
suficiente" tanto para profesionistas, trabajadores especializados y mucho menos
para la clase trabajadora, obreros o campesinos. Los que se quedan en Ameca
son cada vez los menos estudiados y los profesionistas encuentran trabajos menos
remunerados. Por su parte, muchos migrantes internos profesionistas o no, han
tenido que emigrar a la zona metropolitana de Guadalajara o al interior del pais
porque no existen suficientes empleos y las oportunidades de vida son cada vez
més escasas en su localidad. Este es el panorama que persiste en la actualidad y
parece continuar para el futuro inmediato, situaciéon que seguramente complicara
las posibilidades de estabilidad y ascenso econémico para las siguientes generacio-
nes.

1% La crisis econdmica redujo a la mitad los aumentos salariales en todo el mundo, repor-
t6 la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT). En el caso de México, sefialé que el
crecimiento del salario minimo mensual acentu6 la pérdida, al pasar de -0.1% en 2007 a
-0.6 % en 2009, luego de caer hasta -1.1 % en 2008 (La Jornada, 16/X11/2010).
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v
VIDA FAMILIAR, CULTURA DE LA EDUCACION
Y RELACIONES PATERNOFILIALES
EN LOS HOGARES DE AMECA

Introduccion

El presente capitulo tiene como objetivo analizar la dindmica de la vida familiar,
las relaciones paternofiliales y las practicas educativas en Ameca. El centro de la
discusion son las relaciones paternofiliales que se establecen entre las familias que
viven y conviven en los distintos barrios de la cabecera municipal de Ameca, don-
de habitan las 90 familias entrevistadas que forman parte del universo de estudio y
que tienen hijos en el nivel de secundaria y bachillerato en la localidad.

Por medio del estudio de las relaciones paternofiliales se explora la cultura
de la educacién en el hogar, con el fin de indagar sobre el impacto de la vida fa-
miliar en el desarrollo de las aspiraciones educativas de los hijos amequenses. En
el seno de la familia podremos observar la cohesién para analizar los niveles de
comunicacion, control, apoyo y corresponsabilidad que los miembros de la misma
instituyen; con base en ello, se crean estrategias que los padres desarrollan para
promover comportamientos en sus hijos acordes con sus expectativas y con los
mecanismos que son utilizados para legitimar su autoridad moral y practica, asi
como para inculcar una disciplina y los valores que orientan a la educacién y la
crianza (Esteinou, 2004).

En este sentido, se retomara el concepto de parentalidad, que es definido

como

una serie de actividades y habilidades que ejercen los adultos que proveen cuidados y crian-
za a los ninos; es un proceso compuesto de tareas, roles, comunicaciones, recursos y rela-
ciones, ¢ implica el uso creativo y habilidad de conocimientos, experiencia y técnica [asi
mismo la parentalidad] esta situada en tiempo y lugar y por ello sus actividades, concep-

ciones y objetivos pueden variar (Esteinou, 2004: 265).
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Con esta definicion, el tipo de parentalidad puede variar de acuerdo a la so-
ciedad donde se establecen los individuos.

Famailia, vida familiar y relaciones paternofiliales

En una primera instancia, entendemos la familia como un punto estratégico para
el analisis del cambio en las vidas de sus miembros; es el principal grupo intimo
de reproduccion y socializacién que frecuentemente sirve para movilizar trabajo,
asignar recursos y como agente de comunicaciéon y cambio con otras sociedades
(Rumbaut, 1997). De la misma forma, se entiende la familia como un «crisol de
independencia y socializacion, con un caracter de conciencia, autoridad y disci-
plina de los propios integrantes de la misma, donde los une una cadena de sentido
y significado» (p. 8). Asi como en la familia se pueden establecer fuertes lazos de
solidaridad y cohesion social entre sus miembros,

también puede convertirse en el sitio para la practica de intensos y profundos conflictos en-
tre conyuges, hermanos y padres e hijos, especialmente entre las familias inmigrantes quie-
nes se mueven de un ambiente sociocultural a otro, entre roles generacionales y de género

disonantes que cambian rapidamente las relaciones de pareja y de padres e hijos (p. 9).

La nocién de vida familiar es entendida como las acciones que realizan los
sujetos dentro de la dinamica interna permeada por las relaciones entre padres e
hijos. A partir de la cohesion familiar que establece cada familia, y basada en la
comunicacion de los miembros, se crean formas y estrategias que los padres desa-
rrollan para promover comportamientos en sus hijos acordes con sus expectativas,
con los mecanismos que son utilizados para legitimar su autoridad moral y practi-
ca, y con las distintas formas que utilizan los padres para inculcar una disciplina y
valores que orientan la educacion y la crianza de sus hijos, es decir, «las formas en
que los padres ejercen sus roles como tales, lo cual forma parte de lo que ha sido
denominado parentalidad» (Esteinou y Nehring, 2009: 87).

Los aspectos que abarcan lo que se conoce como vida familiar han sido estu-
diados por historiadores, antrop6logos y socidlogos, quienes han tomado en cuenta
los arreglos familiares y las relaciones paternofiliales referentes al comportamiento
y los sentimientos en la vida diaria, el papel de los padres en el cuidado de los hijos,
los estilos de crianza. También se ha estudiado a partir de las distintas formas en

132 « LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



que se establece la formacion de las familias, la vision de los hijos sobre el papel de
los padres, la etapa de la adolescencia, asi como el cuidado y apoyo de los padres
en la educacion formal de los hijos.

Desde otra perspectiva, se ha estudiado la familia no sélo como unidad pro-
ductiva de las personas que viven y comen en determinado hogar, sino también
como el vinculo entre las actividades econémicas y la configuracion de quienes
viven dentro del mismo hogar. Otro aspecto muy estudiado ha sido el referente
a las distintas formas de la herencia y los patrones que se siguen de acuerdo con
las diversas sociedades. Si bien éstos son solo algunos de los temas que sobre la
dinamica familiar se han tratado, todos han sido abordados a través de las distintas
etapas de la historia en diversas sociedades; sin embargo, en nuestro estudio anali-
zaremos los temas relacionados con la educacion formal de los hijos y con aquella
que se desarrolla en casa, ademas analizaremos el valor e importancia del apoyo
parental, asi como el compromiso escolar que tienen los menores y su percepcion
sobre su educacion futura.

Con base en los conceptos de familia y vida familiar, analizaremos el impacto
de las aspiraciones educativas de los hijos en estudiantes de secundaria y bachillerato
en Ameca y en California. Dichos conceptos serviran de ejes centrales para el anali-
sis de la estructura familiar y de las relaciones entre padres e hijos, ademas ayudaran
a explorar la relacion entre vida familiar y cultura de la educacion en el hogar.

Es importante hacer una precision en el tratamiento del concepto de familia,
el cual serd dividido en dos sentidos: @) familias biparentales y b) familias monopa-
rentales o sustitutas, con el fin de hacer un mejor analisis de la informacién em-
pirica. Primero debemos decir que la familia desempefia un papel importante en
el logro de los hijos, del éxito en la vida escolar y en su vida futura como adultos.
Siguiendo a Portes y Rumbaut, podemos decir que

las familias [biparentales] donde los dos padres biologicos estan presentes, doblan por su
propia naturaleza el alcance de los recursos disponibles para orientar e influir en la adap-
tacion [y la crianza de los hijos]. Evidentemente, todas las familias son diferentes y la pre-
sencia de ambos padres biol6gicos no garantiza buenos resultados en todos los casos. Pero,
[estas] familias pueden tener una fuerte influencia positiva en los resultados de los hijos,
incluyendo las aspiraciones, la autoestima y la probabilidad de graduarse de la universidad
(Portes y Rumbaut, 2010: 199).
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La familia monoparental es aquella en la que s6lo uno de los padres biologicos
vive con el o los hijos o, en su caso, la familia sustituta, aquella donde los progeni-
tores son sustituidos por abuelos, padrastros, tutores o tios. Los recursos que dispo-
nen estas familias para orientar e influir —fundamentalmente en el rendimiento
escolar y las aspiraciones educativas— en la crianza de los hijos se presenta de
forma contradictoria, dependiendo de las caracteristicas de las distintas sociedades
donde se ha estudiado este fendmeno, como ha sido el caso de algunas partes de
América Latina y/o Estados Unidos (Fernandez Aguerre, 2007; Rumbaut, 2005).
Aunque existe un ingrediente central que posibilita maximizar los recursos de las
familias, sobre todo las biparentales, este ingrediente se refiere a las relaciones que
se establecen entre padres e hijos, principalmente en relacién con el tema de la
educacion formal de los menores, situacién que parece verse minimizada en las fa-
milias monoparentales, razoén por la cual es fundamental tomar en consideracion
las diferencias en la estructura familiar.

Vida familiar y educacion: capital cultural y capital social

Si se toma en cuenta que aqui nos centraremos en lo que acontece dentro de la
vida familiar y el entorno educativo de los hijos, es importante sefialar que algunas
familias crean relaciones intrafamiliares propicias para un mejor desempeiio esco-
lar y, a la vez, desarrollan altas aspiraciones' educativas en los hijos, en tanto que
otras familias no logran mejorar su entorno para la creacién de un «medio am-
biente familiar adecuado a las tareas de aprendizaje escolar, es decir, que permite
superar obstaculos materiales en sentido amplio que constituyen restricciones para
el aprendizaje de los nifios» (Cervini citado en Fernandez Aguerre, 2007: 66).

Al respecto cabe preguntarse por qué unas familias si generan entornos edu-
cativos favorables y por qué otras no. Tabaré Fernandez Aguerre, quien ha estu-
diado la distribucién del conocimiento escolar y su desigualdad en América La-
tina, seflala que algunos teéricos como Bourdieu han considerado los obstaculos
materiales, entendidos como el capital econémico, es decir, el trabajo humano

! Con aspiraciones altas, nos referimos a los deseos de los hijos por terminar una carrera
universitaria; por el contrario, cuando hablamos de aspiraciones bajas aludimos a aquellas

situaciones en que los hijos solo aspiran a terminar secundaria o bachillerato.
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acumulado que un alumno o la familia posee, que ha sido «generalmente obser-
vado indirectamente en sus formas de activos de vivienda y del equipamiento del
hogar» (p. 66). Por ejemplo, el hacinamiento como indicador de la calidad de la
vivienda y los bienes utilizados para tener un mejor confort en el hogar. Fernan-
dez Aguerre agrega, siguiendo la tesis del capital cultural de Bourdieu, que «los
resultados académicos (en sentido lato) estan correlacionados con el capital cultural,
més que con el capital econémico. Este es el factor que resulta fundamental para
explicar practicas de acceso, permanencia y retiro de la educacién de los nifios y
jovenes de distintas clases sociales» (p. 67).

Bourdieu desarrolla el concepto de capital cultural dada la insuficiencia de la
explicacion econémica sobre los rendimientos educativos de los alumnos de dife-
rentes clases sociales. Debemos entender como capital cultural el trabajo prolon-
gado de inculcar y de cultivar en una persona ciertas disposiciones lingtisticas,
cognitivas y estéticas (Bourdieu, 2001). El capital cultural requiere de tiempo y tra-
bajo de inculcacion que corresponde con un periodo de socializacién en los nifios
e implica modalidades especificas de interaccion, orientadas a presentar patrones
«paradigmaticos» de comportamiento adulto (Fernandez Aguerre, 2007).

Es una practica de dotar de capital a los nifios, es decir, de transmisién y herencia de capital
cultural acumulado por los padres. [En ese sentido,] la transmision intergeneracional de
habilidades lingtiisticas y cognitivas constituye, en palabras de Bourdieu, la transmisiin

educativa y socialmente mds eficaz, a saber;, la transmision de capital cultural en el seno de la_familia

(p. 68).

De tal manera que el capital cultural es el habitus de las practicas culturales,
el conocimiento y las conductas aprendidas a través de la exposicion de modelos
de conducta en la familia y en otros entornos (Bourdieu, 2001; Portes, 1998). Para
muchas de las familias es dificil adquirir capital cultural, como insiste Bourdieu, los
resultados del capital cultural son reductibles del capital econéomico.

El capital cultural se puede adquirir a través de la compra, la herencia o la
donacién. En consecuencia, el volumen vy la estructura de la forma objetivada del
capital cultural —cuadros, libros, diccionarios, instrumentos, maquinas, etcéte-
ra— es el resultado de dos aspectos: por un lado, depende necesariamente del
volumen de capital econdémico y, por tanto, de la existencia de estrategias de con-
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servacion, acumulacién y transmision por parte de los miembros de determinada
familia (Fernandez Aguerre, 2007).

Los indicadores mas usados en la investigacion educativa respecto de las va-
riantes existentes representadas por el capital cultural son el nimero de libros que
existen en el hogar y que el hijo tenga un escritorio o un espacio propio en el
cual realice sus tareas escolares, otra forma son las calificaciones y los certificados
académicos obtenidos por el nifio, joven o adolescente. Un aspecto analizado es
también el nivel educativo alcanzado por la madre o la persona que la reemplaza
—abuelos, tios, tutores, etcétera—, del padre y, en pocos casos, se registra el nivel
educativo mas alto alcanzado por los hermanos mayores del nifio o joven.

En cuanto a la teoria del capital social, Coleman no considera lo expuesto
unos afios atras por Bourdieu en su teoria del capital cultural. Este autor reconoce
la contribucion de Loury y Granovetter, pero no menciona a Bourdieu, aunque su
analisis de los posibles usos del capital social para la adquisicion de los diplomas
escolares estd muy cercano a la propuesta del socidlogo francés (Portes, 1998).
Para Coleman «el capital social de la familia son las relaciones entre padres e hijos
—y también cuando las familias incluyen otros miembros que se relacionan entre
si—» (Fernandez Aguerre, 2007: 129). Es por ello que la dimensién teérica del
involucramiento de los padres en la vida escolar del hijo cobra gran importancia
en la propuesta de Coleman.

En su reporte de 1982, Coleman y colaboradores utilizaron junto a los tradicionales in-
dicadores de estratificaciéon un «novedoso» conjunto de variables con el que pretendian
describir, desde un punto de vista estructural, las relaciones intrafamiliares que tenia cada
uno de los alumnos evaluados. Las dimensiones tedricas que se representaban eran tres: la
estructura del hogar, la ausencia de la madre durante el dia y el involucramiento parental
en la vida escolar del hijo (Ibid, 2007: 129).

Otros estudiosos del tema como Ho y Williams (1996) redujeron el concepto
de involucramiento parental a cuatro dimensiones: platicas en el hogar sobre la
escuela, supervision escolar, comunicacion con la escuela y participacion de los
padres en actividades convocadas por el centro educativo y realizadas en el mis-
mo. Las dos primeras dimensiones refieren a lo que Coleman (citado en Fernan-
dez Aguerre, 2007) denominé «capital social intrafamiliar», en tanto que las dos
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ultimas remiten al grado de integracion en la red de padres. Asi mismo, McNeal

(1999) trabajo6 desde el enfoque de la teoria del capital social con cuatro dimensio-

nes factoriales: @) platicas entre padre e hijos, 4) monitoreo de los padres sobre los

hijos, ¢) relaciones entre los padres y los maestros, y d) el desarrollo de estrategias
de sostenimiento de los padres al propio proceso de sus hijos.

El aporte tedrico sobre el capital cultural de Bourdieu y sobre el capital social
de Coleman nos ayudara a establecer un marco conceptual preciso para abordar las
dimensiones de la vida familiar y el entorno educativo de los hijos en Ameca y Ca-
lifornia. Retomamos también lo propuesto por Ho y Williams (1996), asi como por
McNeal (1999). En ese sentido, abordaremos las relaciones familiares entre padres
e hijos y su entorno educativo, al analizar una serie de dimensiones factoriales:

— Estructura de la familia y su impacto en las aspiraciones educativas.

— Involucramiento parental en la vida del hijo, a partir de conversaciones entre
padres e hijos sobre su vida escolar, y la supervision y monitoreo sobre el con-
trol y apoyo relacionados con el ambito escolar del menor.

— Socializacién y transmision de practicas culturales propicias para fomentar
un ambiente de aprendizaje escolar en casa.

— Nivel educativo de la madre y el padre biologicos o los tutores sustitutos y su
impacto en las aspiraciones educativas de los hijos.

Estas cuatro dimensiones guiaran nuestra exploracién y explicacién del im-
pacto de la vida familiar en el desarrollo de las aspiraciones educativas de los hijos.
En los apartados siguientes abordaremos detalladamente las dimensiones propues-
tas. Existen otras variables independientes, como las condiciones fisico-materiales
en el hogar, y un aspecto importante como es el rendimiento escolar, que seran
tratados en el Capitulo VI [pp. 171-204].

Estructura familiay; estatus socioecondmico y aspiraciones educativas

Las familias encuestadas fueron seleccionadas de forma aleatoria a partir de una
serie de caracteristicas especificas para nuestro estudio, descritas en el Capitulo I1
[pp- 63-83]. Se seleccionaron 90 familias de los distintos barrios y colonias ubica-
dos en la cabecera municipal de Ameca. Durante la aplicacion de la encuesta se
solicit6 la presencia de los hijos que estudiaran secundaria y bachillerato.

? Esta dimension es mas bien un complemento de la anterior.
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Cuadro 19
Distribucién de los distintos tipos de familias en Ameca

Tipo de familia Porcentaje
Vivo con mi madre y padre bioldgicos 70.0
Vivo con mis padres biolégicos y otros familiares 6.8
Vivo con mi madre y mi padrastro 2.2
Vivo con mis abuelos y otros familiares 1.1
Vivo solamente con mi madre 12.2
Vivo con mi madre y abuelos 2.2
Vivo con otros adultos que son mis tutores 1.1
Vivo con mi madre, abuelo y otros familiares 11
Vivo solamente con mi abuela 1.1
Vivo con mi abuela y otros familiares 1.1
Vivo con mis abuelos 11
Total 100.0

Las familias seleccionadas tienen un promedio de 4.91 personas, en contraste
con el promedio en la cabecera municipal, que de acuerdo con los datos del INEGI
de 2005 es de 3.90 personas por vivienda, cifra indicativa de que las familias de
nuestro estudio estan en fase de expansion, donde la mayoria de los hijos se encuen-
tran en edad escolar, y la mayoria de las familias son nucleares® (87.7%), mientras
que las familias extensas* representan solamente 12.3% (véase Cuadro 19).

Los distintos tipos de familias sefialados en el Cuadro 19 fueron descritos
por los hijos y confirmados por sus progenitores o tutores. Casi tres cuartas partes
(70%) de las familias estan formadas por padres biologicos e hijos, pero existe una

¥ Se considera familia nuclear la comprendida por padre, madre e hijos, quienes habitan en
la misma vivienda. Aunque en algunos casos puede estar integrada solo por la madre y los
hijos o la abuela, abuelos, y—en el caso particular del estudio— los nietos. Para mayores
detalles sobre la familia nuclear en México véase Esteinou (2008).

* Se considera familia extensa la integrada por padre, madre e hijos, o en su caso madre e
hijos, ademas de los abuelos, tios u otros integrantes que cohabiten en la misma vivienda,
quienes tienen lazos de parentesco y/o afectivos. Las familias con caracteristicas de tipo

extensa representaban 23.6% de los hogares en México en 2005 (Saravi, 2009: 117).
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Cuadro 20
Distribucién familias biparentales y monoparentales o sustitutas

Tipo de familia Porcentaje
Biparental 76.7
Monoparental o sustituta 233
Total 100.0
Cuadro 21

Estado civil de los progenitores o tutores de las familias
Estado civil Porcentaje
Casado 86.7
Union libre 2.2
Divorciado(a) o separado(a) 6.7
Viudo(a) 2.2
Madre soltera 2.2
Total 100.0

importante cifra de familias constituidas solamente por madre e hijos (12.2%), fa-
milias que tienen jefatura femenina y que corresponden practicamente a la mitad
del porcentaje registrado por INEGI en los hogares de toda la cabecera municipal
de Ameca en 2005 (véanse Cuadros 6 [p. 91] y 19).

En el Cuadro 19 se muestra la complejidad de los arreglos familiares y de
los distintos tipos que forman parte del universo de estudio en Ameca; hay un
porcentaje importante (7.7%) donde los nietos entrevistados viven con los abuelos
y/o0 la madre. Estos datos nos revelan la naturaleza de las relaciones entre los ado-
lescentes y sus tutores sustitutos, y sus consecuencias para la solidaridad familiar, la
cohesion familiar, el bienestar psicologico, ademas de las aspiraciones y los logros
educativos de los jovenes.

Para un mejor analisis en la medicién de la complejidad de los distintos tipos
de familias y de los arreglos familiares, agruparemos las familias en biparentales y
monoparentales o familias sustitutas. En el Cuadro 20 se muestra que 76.7% de las
familias es biparental y 23.3% uniparental o sustituta.

Un dato importante que esta relacionado con la estructura familiar es el es-
tado civil de los progenitores o tutores: 86.7% es casado, 6.7% divorciado o sepa-
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rado, y 2.2% respectivamente vive en unioén libre, es viuda o madre soltera (véase
Cuadro 21).El estado civil de viudez, divorciada o separada y madre soltera esta
directamente relacionado con la jefatura femenina, lo que corresponde a 13.3%.
En tanto las familias donde la mujer es quien tiene el control de los hijos y del ho-
gar se eleva hasta representar 15.5%, es decir, 14 familias de las 90 entrevistadas,
ya que en 5 de ellas el padre se encontraba viviendo en Estados Unidos.

En cuanto al estatus socioecondémico® de las familias, se tomaron en conside-
racion tres aspectos basicos: ocupacional,® educativo’ y de propiedad o residencia
del lugar donde habitan. En primer lugar, se detalla el estatus ocupacional, obteni-
do a partir de la pregunta: ;cudl es su ocupacion o empleo actual? (véase Guadro
22). Podemos observar que tres categorias concentran 47.8%: los trabajadores que
desempenan un oficio —mecanicos, tablajeros, albaiiles, entre otros— 16.7%,
los obreros 18.9%, y los trabajadores del campo y la ganaderia 12.2%, sumando
casi la mitad de las ocupaciones que desempenan los jefes de familia. También
existe un porcentaje importante de padres que laboran como propietarios de un
negocio (7.8%), servicios de proteccion (6.8%), ventas (2.2%) y servicios (2.2%).
Ademas, 9.9% desempena un empleo resultado de su formacién universitaria, tal
es el caso de cinco profesores, un ingeniero y un médico.

En cuanto al estatus ocupacional de las madres jefas de familia, 52.2% tra-
baja en el hogar, sin otro empleo; el segundo grupo mas numeroso se centra en
el sector servicios con 30%, distribuido de la siguiente manera: propietaria de
negocio como comerciante (15.7%), de servicios —estilista, mesera, intendente,

3> También entendido como clase social, pero para nuestro estudio lo denominaremos es-
trato social. Es necesario senalar que no es objetivo central de esta investigacion realizar
un estudio profundo de las clases sociales en Ameca, sino identificar el efecto mas general
de aquella categoria en el proceso de aprendizaje, y fundamentalmente en el desarrollo de
las aspiraciones de los hijos.

% Se consideraron dos tipos de ocupacion: trabajadores manuales y no manuales, con la
finalidad de hacer una distribucion por estrato social bajo y medio, respectivamente.

7 Se identificd como estrato bajo, ademas de los factores econémicos de ingreso, a los pa-
dres que tienen niveles educativos menores a bachillerato; y estrato medio a los que cuen-
tan con niveles de bachillerato y mas, aunque tomando como base fundamental el grado

educativo de la madre o tutora.
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Cuadro 22
Distribucién de las ocupaciones

Tipo de ocupacion Padres % N=77 Madres % N=90
Trabajo de oficina 2.2 1.1
Desempena un oficio 16.7 2.2
Trabaja en el campo o es ganadero 12.2

Trabaja en el hogar sin otro empleo 52.2
Obrero 18.9 2.2
Técnico 1.1
Administrativo empresa 1.1

Operativo 6.7 1.1
Servicios profesionales 3.3 2.2
Profesionista 1.1 2.2
Propietario de negocio o empresa 7.8 15.7
Servicios de proteccion 6.8

Ventas 2.2 44
Profesor 4.4 6.7
Servicios 2.2 8.9
No aplica 14.4

Total 100.0 100.0

entre otros— (8.9%), y ventas (4.4%). Los empleos desempenados resultado de la
educacion universitaria corresponden a 11.1%. Los empleos de las jefas de familia
han ido cambiando los criterios de distribucion de recursos dentro del hogar, los
recursos materiales y humanos disponibles para los hijos y la distribucion de roles
y responsabilidades dentro del hogar (Giorguli, 2005), situaciones que influiran en
las aspiraciones educativas de los hijos adolescentes en Ameca.

La situacion presente del estatus de empleo u ocupacion de los jefes de fami-
lia muestra que mas de tres cuartas partes cuentan con un trabajo de tiempo com-
pleto (76%), y que 12.7% tienen negocio propio, quienes seguramente le invierten
una jornada de tiempo completo. De los jefes de familia, 6.6% trabajan medio
tiempo. Aqui cabe mencionar que uno de los cinco jefes de familia que laboran
medio tiempo se desempefia como jardinero en Estados Unidos, los otros trabajan
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Cuadro 23
Situacién del estatus de empleo u ocupacion de los tutores

Estatus ocupacional Padres% N=77 Madres% N=90
Trabaja tiempo completo 76.0 16.7
Trabaja medio tiempo 6.3 12.2
Desempleado buscando trabajo 2.5

Retirado/jubilado 2.5 1.1
Trabaja en negocio propio 12.7 15.6
Ama de casa 54.4
Total 100.0 100.0

en Ameca: uno como albaiil, otro como pintor, otro mas es musico y un pescador.
También existe otra categoria: el desempleado que busca trabajo; en ese rubro se
encuentra 2.5%. Por tltimo, s6lo 2.5% de los padres o tutores esta en condicién de
jubilado o retirado, se refiere a familias encabezadas por los abuelos con quienes
viven adolescentes que cursan secundaria y bachillerato (véase Cuadro 23).

En cuanto al actual estatus de empleo de las madres jefas de familia, 54.4%
senald desempefarse como ama de casa sin otro empleo; 16.7% cuentan con tra-
bajo de tiempo completo —profesoras, enfermeras, obreras, dentistas, técnica
dental, estilistas, intendentes, vendedoras, curandera—. Las madres que tienen
negocio propio son 15.6%, situaciéon que les permite combinarlo con el cuidado
de los hijos. Las madres que tienen trabajos de medio tiempo representan 12.2%:
ocho se desempefian como estilistas, intendentes o meseras, una mas es dentista,
otra profesora de inglés y otra se dedica a las ventas, empleos que combinan con el
cuidado de los hijos y el hogar. Por tltimo, sélo existe el caso de una jefa de familia
—una abuela— que sefal6 ser retirada o jubilada (véase Cuadro 23).

La informacion sobre la situacion del estatus ocupacional de las jefas de fami-
lia confirma lo ya sefialado por los estudios realizados sobre el trabajo materno, en
el sentido de que «en muchas ocasiones las madres subordinan su actividad laboral
a las necesidades de sus hijos, al preferir trabajos de medio tiempo» o establecer
algiin negocio, para no descuidar el cuidado y crianza (Giorguli, 2005: 173).

En cuanto al nivel educativo de los padres o tutores varones, existe una distri-
bucién diversa: 20% terminé la primaria, 32% la secundaria, 20% concluy?6 estu-
dios de preparatoria y 7.5% estudios universitarios. En tanto que 6% no terminé
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Cuadro 24
Distribucién del nivel educativo de los tutores

Grado de estudio Padres% N=77 Madres% N=90
Ningun grado de estudios 1.0 5.0
No termind primaria 6.0 10.0
Primaria terminada 20.0 28.0
No termind secundaria 5.0 3.0
Secundaria terminada 32.0 22.0
No termind preparatoria 2.0 1.0
Preparatoria terminada 20.0 21.0
No termind universidad 2.5 2.0
Universidad terminada o mas 7.5 8.0
Total 100.0 100.0

la primaria, 5% truncé la secundaria, 2% no concluy6 la preparatoria y 2.5%
desert6 de la universidad. Por altimo, sélo 1% no tiene ningtin grado de estudios,
tal es el caso de un abuelo (véase Cuadro 24).

Por su parte, el grado de escolaridad de las jefas de familia, es mas desigual que
la de los jefes varones; por un lado, se registran niveles altos de educacién prepara-
toria (21%) o universitaria 8%, pero por otro, 5% no cuenta con ningdn grado de
estudios: 10% no terminé la primaria; aunque en secundaria se encuentra la mayo-
ria, con 22% (véase Cuadro 24). El grado promedio de escolaridad de los padres es
de 9.56, superior al nivel secundaria, y para el caso de las madres es de 8.53 grados,
secundaria inconclusa. Ambas cifras son mayores a las registradas en la cabecera
municipal, asi como a escala estatal y nacional (véanse cuadros 9y 10 [p. 102]), lo
que se debe, en buena medida, al tipo de conformaciéon de las familias selecciona-
das para nuestro estudio, donde los hijos cursan secundaria y bachillerato.

En cuanto al estatus de propiedad o residencia de las familias, el Cuadro 25
muestra que casli tres cuartas partes (73%) son duenas del lugar donde viven, 18%
rentan y 9% registr6 un tipo distinto, como prestada. Cabe sefialar que un porcen-
taje importante cuenta con vivienda propia por herencia u otro tipo. Sélo 65% de
las familias de estrato bajo son duenos del lugar donde viven, mientras que 24%
rentan y 11% es prestada o mantiene otro estatus de propiedad. Por su parte las
familias de estrato medio son duenos de la propiedad que habitan.
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Cuadro 25
Estatus de propiedad donde viven las familias

Estatus de propiedad Estrato social bajo Estrato social medio Total
Duenos 65.0% 100.0% 73.0%
Rentan 240 % 18.0%
Otro tipo 11.0 % 9.0%
Total 100.0% 100.0% 100.0%

Cuadro 26

Distribucién de familias segun estrato social

Estrato social Porcentaje
Bajo 74.4
Medio 25.6
Total 100.0

Cuadro 27

Grado de estudios que los hijos desean alcanzar segun tipo de familia y género

S
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- Hombre 9.5% 4.8% 9.5% 47.6% 28.6% 100.0%
% Mujer 4.2% 6.2% 41.7% 47.9% 100.0%
b% Total 4.5% 4.4% 7.8% 44.4% 38.9% 100.0%
Hombre 8.3% 16.7% 66.7% 8.3% 100.0%
% Mujer 8.3% 8.4% 50.0% 33.3% 100.0%
S
g Total 4.2% 4.2% 12.5% 58.3% 20.8% 100.0%
=
Hombre 7.4% 5.6% 11.1% 51.9% 24.0% 100.0%
= Mujer 1.7% 3.3% 6.7% 43.3% 45.0% 100.0%
R Total 4.4% 4.4% 8.8% 47.4% 35.0% 100.0%
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Los factores que hemos detallado como parte del estatus socioecondémico son
fundamentales para comprender su impacto en las aspiraciones educativas de los
hijos. Aunque es claro que tanto los factores socioeconémicos como la estructura
estan en juego dentro de la vida familiar y, a la vez, forman parte de las familias
y del contexto del lugar de origen; sin embargo, debemos considerar que existen
aspectos que no pueden ser explicados dentro de la estructura familiar porque
hemos considerado también los factores estructurales para observar el impacto en
las aspiraciones educativas de los hijos en Ameca y en California.

Es necesario sefialar que no es un objetivo central de esta investigaciéon pro-
fundizar de la conformacion social, «clase social», o estrato social en Ameca, sino
identificar el efecto mas general de la categoria en el impacto de la estructura y
el proceso de aprendizaje pero, fundamentalmente, en el desarrollo de las aspira-
ciones de los hijos. En ese sentido, las clases son construidas —de acuerdo con
Bourdieu— por el investigador, pero con base en el analisis empirico (Fernandez
Aguerre, 2007). Al tomar en cuenta esta delimitacién y precision para abordar el
concepto de estrato social en nuestro caso, hemos clasificado a las 90 familias en
estrato bajo y medio. El Cuadro 26 muestra que tres cuartas partes (74.4%) de las
familias son consideradas estrato bajo, y una cuarta parte (25.6%) estrato medio.
Esta informaciéon nos indica que la mayoria de las familias integra la también
llamada clase trabajadora, esto en buena medida debido a que la muestra sélo
contempla a hijos que estudian nivel basico y medio superior en escuelas publicas.
Pero, sobre todo, que el grueso de la poblacion de Ameca se concentra en la escala
donde los recursos econémicos son escasos, formando parte del estrato bajo.

Ahora analicemos las aspiraciones educativas de los hijos, segin los tipos de
familia. A primera vista, en el Cuadro 24 se muestran diferencias en cuanto al
sexo. Las mujeres que viven en familias biparentales tienen aspiraciones educativas
mas altas que los hombres, es decir, 89.6% de las mujeres aspiran terminar una
carrera universitaria, en contrapartida a 76.2% de los hombres. Sélo 10.4% de las
mujeres de familias biparentales tienen aspiraciones bajas, mientras que 23.8% de
los hombres s6lo aspiran a cursar 12 grados o menos. Por su parte, las aspiracio-
nes educativas de familias monoparentales o sustitutas también tienen diferencias
importantes: las mujeres con aspiraciones bajas representan 16.7%, y los hombres
25%, en cuanto a las aspiraciones altas, las mujeres representan 83.3% y los hom-
bres 75% (véase Cuadro 27).
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Los datos cuantitativos mostrados en el Cuadro 27 sefialan una diferencia
importante de las aspiraciones educativas altas o bajas de acuerdo con el sexo, a
partir —fundamentalmente— de los tipos de familias biparentales y monoparen-
tales o sustitutas, pero también sefialan que hay una diferencia muy estrecha en
las aspiraciones educativas de los hijos cuando son agrupadas de forma general
por tipo de familia, es decir, 83.3% de los hijos de familias biparentales tienen
aspiraciones altas y 79.1% de los h ijos de familias monoparentales o sustitutas
tienen aspiraciones altas, mientras que las aspiraciones bajas representa 16.7% en
familias biparentales y 20.9% en familias uniparentales o sustitutas.

El Cuadro 27 también muestra la distribuciéon de los grados de estudio que
los hijos desean alcanzar, segun el tipo de familia a la que pertenecen. Esta infor-
macioén nos permite observar que las aspiraciones registradas por los hijos tiene
una variaciéon menor a los 12 grados, asi pues, las aspiraciones bajas de los hijos
de familias biparentales representan 16.7%, mientras que los hijo de familias mo-
noparentales o sustitutas que solo aspiran estudiar 12 grados o menos tienen un
porcentaje mayor 20.9%. La variacion es de 4.2%, y la presencia de ambos padres
bioldgicos hace la diferencia dentro de la estructura familiar biparental.

Los estudios de Portes y Rumbaut (1996) y de Rumbaut (2005) han documen-
tado que las familias biparentales dan mayor apoyo en el proceso de aprendizaje y
el desarrollo aspiracional de los hijos, a diferencia de las familias monoparentales
o sustitutas. De manera interesante, encontramos que los hijos que viven en fami-
lias biparentales nucleares presentan mayor nivel de aspiraciones bajas (17.7%), a
diferencia de los que viven con jefatura femenina (16.7%). Aunque la diferencia
entre ambos es de un punto porcentual, lo importante a destacar es que estos resul-
tados contradicen la opinion generalizada en el sentido de que los hijos de hogares
con jefatura femenina pueden presentar problemas de conducta, de reprobacién o
abandono escolar. A contracorriente, se ha senalado que en familias encabezadas
por una mujer se aprecia una mejor calidad de las relaciones entre sus miembros,
lo que redunda en altos niveles de aprovechamiento escolar (Ariza y De Oliveira,
2007).

Sin embargo, aunque no se ve registrado en el Cuadro 27, las familias sus-
titutas —donde ambos padres biolégicos no estan presentes— donde los hijos
viven con el abuelo o abuela u otros familiares, son las mas vulnerables y las que

presentan mas adversidades, pese a que estas familias constituyen una importante
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Cuadro 28
Grado de estudios que los hijos desean alcanzar segun estrato social y género
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Hombre 8.9% 6.7% 13.3% 46.7% 24.4% 100.0%

0% Mujer 2.8% 5.4% 8.1% 459% 37.8% 100.0%
Total 6.1% 6.1% 11.0% 46.3% 30.5% 100.0%

s Hombre 77.8% 22.2% 100.0%

§ Mujer 43% 392%  56.5%  100.0%
Total 31% 500%  469%  100.0%
Hombre 7.4% 5.6% 11.1% 51.9% 24.0% 100.0%

8 Mujer 1.7% 3.3% 6.7% 433%  450%  100.0%
Total 4.4% 4.4% 8.8% 474%  350%  100.0%

estrategia que permite a los sectores populares enfrentar dificultades y crisis econo-
micas; sin embargo, «este tipo de familias no estan exentas de desigualdad y subor-
dinaci6n, de conflictos y frustraciones que colocan a algunos de sus miembros en
situaciones de desventaja y/o oposicién» (Saravi, 2009: 127).

Este es el caso de varios de los hijos que viven en familias extensas, quienes
muestran los mayores porcentajes de aspiraciones bajas. Dado que los efectos en
las aspiraciones educativas de los hijos representaron diferencias importantes entre
los tipos de familias analizadas, también cabe preguntarnos: ;como influye el esta-
tus socioeconémico de las familias en las aspiraciones educativas de los hijos?

Si observamos el Cuadro 28 veremos que el factor estructural de pertenencia
a un estrato social propicia cambios mas categéricos en las aspiraciones de los
hijos. Por ejemplo, las aspiraciones bajas en las familias de clase trabajadora —es-
trato bajo— representan 23.2%, mientras que en las de estrato medio 3.1%. Esta
gran diferencia propicia serias desventajas para el éxito educativo y profesional.
Estos datos permiten inferir que el factor de clase pesa mas que la estructura fami-
liar para el caso especifico de los hijos de Ameca. También podemos advertir que
el nivel educativo de los padres es la variante que mas impacta dentro de los facto-
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res socioeconémicos que hemos mencionado,? esta situacion sugiere que existe un
cambio generacional donde los padres mas jévenes que presentan niveles educati-
vos mas altos establecen una relaciéon mas armonica e idonea para la transmision
de un ambiente de aprendizaje y de conocimientos para los hijos, lo que permite
desarrollar aspiraciones mas positivas, a diferencia de las familias donde los padres
bioldgicos, abuelos o tutores presentan niveles bajos de capital humano.

Parentalidad: relaciones padres e hijos y la educacion en el hogar

Para analizar la parentalidad y las relaciones entre padres e hijos es indispensable
explorar las interacciones de ambos en el hogar y las practicas educativas en casa;
en este analisis partimos de lo dicho por Saravi al respecto:

En afios recientes diversos estudios han comenzado a explorar los efectos de la parentalidad
sobre aspectos vinculados al desarrollo psicosocial de los individuos, tales como seguridad y
confianza en si mismo, autonomia, tipo de autopercepcion y autoevaluacion, capacidad de
involucrarse en relaciones sociales, capacidad para enfrentar y resolver problemas, etc. En
todos estos estudios predomina una perspectiva dominante por la psicologia, que muestra
un interés particular sobre como la relacion padres e hijos moldea o contribuye a la cons-
truccion de ciertos aspectos de la individualidad, o lo que podriamos denominar self. No
completamente alejados de estos estudios, pero si con una perspectiva mas sociologica, los
estilos de parentalidad también pueden verse como factores de riesgo y en algunos casos

como fortalezas (resilience) (2009: 86).

Podemos decir que los estilos de parentalidad pueden verse como fortalezas o
debilidades en el desarrollo educativo de los menores. En lo que respecta a las di-
mensiones o areas de la vida familiar y de los ambitos que son parte de la parenta-
lidad, existe un nimero importante que ya ha sido evaluado en distintos estudios,
aqui nos centraremos en la relacion entre padres e hijos, tomando dos ingredientes
clave y criticos en la socializacion con los padres: el control y el apoyo parental.’ En

8 Este aspecto serd desarrollado con més detalle en las siguientes paginas y en el Capitulo
VI [pp. 171-204].
% Amato y Booth (2000), Mier y Rabell (2004), Esteinou y Nehring (2009), sefialan el con-

trol y el apoyo como los ¢jes del cuidado y la crianza en el ejercicio de la parentalidad.
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el primero, se incluyen aspectos como la autonomia, la cohesion, el autoritarismo,
la disciplina, la permisividad y el desarrollo adecuado de normas; en el segundo, se
refiere a la aceptacion-rechazo, el afecto, la hostilidad, la negligencia, la cohesion y
la comunicaciéon. Otros autores como Rohner y Pettengill (1985) han denominado
a estas dos dimensiones como calor parental, aceptacién-rechazo, y control paren-
tal, permisividad-restriccion, y senalan que son las dos dimensiones parentales mas
significativas asociadas con las caracteristicas de la personalidad de los individuos
y con muchos aspectos de las conductas expresivas individuales y culturales que,
de alguna manera, estan directamente relacionadas con el desempeno, las aspira-
ciones y el logro educativo.

El apoyo y el control parental han sido estudiados para establecer los estilos
parentales. En general, los altos niveles de apoyo y moderado nivel de control se
definen como un estilo democratico; por su parte, los bajos niveles de apoyo y altos
niveles de control se definen como estilo autoritario, cuando existen altos niveles
de apoyo y bajos niveles de control se habla de estilo permisivo, los bajos niveles de
control y de apoyo se define como estilo negligente, uno mas es el estilo tradicional
(Esteinou y Nehring, 2009).

De acuerdo con Esteinou y Nehring, algunas de las caracteristicas de estos
estilos son:

1) En el democratico, los padres establecen reglas y expectativas claras y las discuten con
los hijos. A pesar de que reconocen la perspectiva de los hijos, usan tanto el razonamiento y
el poder para reforzar sus estandares. Se ha demostrado que este tipo de parentalidad tiene
resultados positivos en el desarrollo de los nifios y adolescentes. En general son emocional-
mente mas sanos y felices y se desempenan de forma adecuada en la escuela y en la vida,
tienen confianza en si mismos, son alegres, enfrentan con eficacia el estrés y estan orienta-
dos al logro; 2) En el estilo autoritario los padres establecen reglas y expectativas rigidas y
las refuerzan estrictamente. Estos padres esperan y demandan obediencia de sus hijos; 3)
En el estilo permisivo los padres dejan que las preferencias de los hijos tengan prioridad
sobre sus ideales y raramente fuerzan al hijo a que se conforme o se ajuste a sus estandares.
Los hijos educados con este estilo, por lo regular, muestran un comportamiento impulsivo y
agresivo. A menudo estos hijos son rebeldes, dominantes y con niveles de logro por debajo
de la media; 4) En el estilo negligente los padres a menudo ignoran al hijo, dejando que las

preferencias del nifo prevalezcan mientras no interfieran con las actividades de los padres.
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Cuadro 29
Esta de acuerdo en la educacion igualitaria para hijos e hijas, segun estrato social
Opinidn de los padres

Estrato social No Si No aplica Total

Bajo 7.5% 79.1% 13.4% 100.0%
Medio 8.7% 82.6% 8.7% 100.0%
Total 7.8% 80.0% 12.2% 100.0%

Opinidn de las madres

Estrato social No Si No aplica Total

Bajo 6.0% 94.0% 100.0%
Medio 8.7% 91.3% 100.0%
Total 6.7% 93.3% 100.0%

Los nifios son dejados por su cuenta sin apoyo emocional, prevalece una falta de reglas y
de expectativas consistentes; J) El estilo tradicional se caracteriza por tener altos niveles de

control y apoyo. En este estilo se da prioridad a los valores (pp. 90-91).

Es importante sefialar que no se cuenta con la informacién suficiente para
analizar y explicar el tipo de parentalidad que predomina y se registra en las fa-
milias de Ameca de forma precisa, dado que no existe informacion suficiente para
definir los tipos de parentalidad correspondientes a la localidad. Lo que si es po-
sible mostrar a partir de la informacién recabada —etnografica y cuantitativa—
es que las practicas sobre la educacion de los hijos en Ameca estan cambiando
gradualmente hacia una parentalidad mas abierta y democratica gracias al creci-
miento —aungque lento— del capital humano, principalmente de las mujeres. En
el Guadro 29 podemos observar que el padre esta de acuerdo —casi unanime-
mente'’— de que tanto hijos e hijas reciban la misma educacién a la que aspiran,
sin importar el tipo de estrato social o estructura familiar a la que pertenecen. Esta

misma situacion se reflejo en las madres de forma un poco mas unanime. Ambos

' De los cuatro casos donde los padres y madres sefialaron no estar de acuerdo en que los
hijos y las hijas reciban la misma educacion, tres se presentaron en familias biparentales

nucleares y uno en una familia extensa monoparental con jefatura femenina.
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Cuadro 30
Costumbres de crianza segun tipo de familia y estrato social

Tipo Estrato social Costumbres Costumbres Ambas Total
de familia de mis padres  de mi generacion
= Bajo 17.6% 68.6% 13.8%  100.0%
S Medio 16.7% 44.4% 38.9%  100.0%
S
L% Total 17.4% 62.3% 20.3%  100.0%
S Bajo 18.8% 62.5% 18.7%  100.0%
§ Medio 60.0% 40.0%  100.0%
5
§ Total 14.3% 61.9% 23.8%  100.0%
- Bajo 17.9% 67.2% 149%  100.0%
E Medio 13.0% 47.5% 39.5%  100.0%
Total 16.7% 62.2% 21.1%  100.0%

padres ven en la educacion una estrategia para «sacar adelante» a los hijos, incluso
algunas familias de estrato medio, pero sobre todo de la clase trabajadora, mencio-
nan que «es la tinica herencia que les podemos dejar, ellos saben st lo aprovechan
o no». Los padres, que también piensan que si los hijos logran tener una carrera
universitaria pueden llegar a ser «alguien en la vida», desean que sus hijos tengan
un titulo universitario para que puedan cambiar el rumbo de sus vidas y que no
sea igual a la de ellos, quienes han llevado una vida de carencias y adversidades.
Podemos decir que, el sentir de los padres es que la educacion sea un escalén para
avanzar en la escala social a la que pertenecen.

La parentalidad también incluye los estilos de crianza y las formas de pensar
y hacer las cosas en el quehacer de educar a los hijos en distintos aspectos de sus
vidas. La informacién de campo indica que en Ameca los tipos de parentalidad
tradicional y democratica se presentan en mayores niveles que la autoritaria. Esto
se observa claramente en el Cuadro 29.

En el Cuadro 30, aparecen las respuestas que los padres dieron a la pregunta:
su(s) hijo(a)s son criados de acuerdo con las costumbres de sus padres o de acuer-
do con las costumbres de su generacion? En familias biparentales, 62.3% de los
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padres sefialaron que sus hijos son criados bajo las costumbres de su generacion,
17.4% bajo las costumbres de la generacion de sus padres, mientras que 20.3%
menciond que la crianza de los hijos esta basada en ambas generaciones, tanto la
de ellos como la de sus padres.

Las familias de estrato bajo biparentales y monoparentales o sustitutas tien-
den a inclinarse mas por una crianza bajo las costumbres de su generacion, mien-
tras que las biparentales de nivel medio tienden mas a combinar los estilos, una
opcion mediada entre lo nuevo y lo viejo; sin embargo, las madres de las familias
monoparentales manifestaron que han criado a sus hijos bajo las costumbres de
su generacion y también en una combinacion con las de sus padres (véase Guadro
30). La tendencia al individualismo del estrato medio se refleja en estos datos, lo
mismo aparece en las familias monoparentales con jefatura femenina —natura-
leza misma de estas familias uniparentales donde la autosuficiencia y la indepen-
dencia son ingredientes que se ven reflejados— las cuales buscan dejar atras lo
autoritario y separarse gradualmente de lo tradicional.

Estos datos permiten preguntarnos: ¢qué factores hacen que los padres ten-
gan nuevas formas (mas democraticas) de relacioarse con los hijos sobre la crianza
y el cuidado de los menores? Desde luego que la existencia de un cambio genera-
cional en los estilos de crianza y parentalidad en Ameca, donde se transita entre
lo tradicional y lo moderno, ha sido permeado por los medios de comunicacién
—1la television, internet—, la cercania con la zona metropolitana de Guadalaja-
ra, el crecimiento de la zona urbana de Ameca, la interaccion e influencia de las
costumbres que sus familiares migrantes traen consigo de Estados Unidos y, sobre
todo, el incremento en los niveles de escolaridad de hombres y mujeres; todos estos
factores han cambiado las formas de pensar, de actuar y de ver el mundo respecto
del cuidado y la crianza de los hijos. Ademas, existen factores de suma importancia
en la atencion directa de los hijos y en la relacion entre ambos que son impactados
y modificados por un mayor nivel de escolaridad, principalmente de las mamas,
ademas del origen residencial en un area urbana y la relevancia de compartir vi-
siones igualitarias entre los padres (Garcia y De Oliveira, 2004). La edad de los pa-
dres, la ocupacion, el ingreso familiar y los conocimientos, habilidades y aspectos
subjetivos sobre la crianza, son también otros factores importantes a considerar.
En menor grado el estado civil, la residencia en la nifiez —rural o urbana— del

padre, la posicion en la estructura de parentesco de la familia de origen.
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Actualmente la crianza de los hijos en Ameca es muy diferente a la del pasa-
do, las mujeres acostumbran casarse entre los 19 y los 24 afios en promedio y los
hombres entre los 20 y los 25 afios.!' Pero cada vez aumenta el nimero de parejas,
en las que la mujer es mayor que el hombre,' lo que denota cambio en las rela-
ciones de noviazgo y en el establecimiento de las relaciones de pareja y, por ende,
en la crianza y el cuidado de los hijos. Ademas, la cantidad de hijos por familia ha
disminuido; actualmente las parejas tienen en promedio tres hijos, de manera que
las mujeres dejan de tener hijos entre los 37 y los 42 afos en promedio, por lo que la
crianza se concentra en menos afnos del matrimonio, a diferencia del pasado cuan-
do se pasaban la mayor parte de su vida conyugal criando hijos. Un aspecto mas
de interés esta relacionado con el hecho de que los padres de localidades mucho
mas urbanas tienden a tener mayor participacion en el cuidado de los hijos cuando
se encuentran entre los 6 a 12 anos de edad (Guttmann, 2006) y ocurre en menor
grado cuando son mayores de 12 y menores de 16 afios (Garcia y De Oliveira,
2004), fenomeno que también esta presente en Ameca.

Aunque se percibe una conducta no adecuada casi generalizada entre los padres
en el cuidado y crianza de los hijos mayores de 12 afios, ya que por la edad asumen
que pueden cuidarse solos en una ciudad que no es tan grande y donde casi todos
se conocen. Ademas, los intereses entre los jovenes y adolescentes toman otro cur-
s0, lo que ocasiona que padres e hijos tiendan a distanciarse pese a la convivencia
diaria en el seno familiar, pues en muchos de los casos, la convivencia es a la hora
de comida y algunos momentos los fines de semana.

Cohesion familiar y conflictos entre padres e hyjos

Sin lugar a duda, la cohesién es un elemento fundamental en las relaciones entre
padres e hijos y, por consiguiente, en el campo de la educacién de los menores. Du-
rante la etapa de la adolescencia, los contextos familiar y escolar juegan un papel
crucial en el desarrollo emocional e intelectual de los adolescentes. Existe una rela-
ci6n directa entre los efectos de la comunicacion en la familia con lo ocurrido en la
escuela. Algunas investigaciones (Gonzalez Torneria, 2007; De la Pefa ez al., 1999;

"' De acuerdo con la informacién proporcionada por el Registro Civil de Ameca en 2008.
2 De los 311 matrimonios registrados en 2008, en 20% de las uniones las mujeres eran

mayores en edad que los hombres, de uno a ocho anos de diferencia.
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Cuadro 31
¢Alos miembros de tu familia les gusta pasar el tiempo juntos?
Tipo de familia Estrato social ~ Algunas veces  Regularmente  Siempre Total

Bajo 38.1% 27.0% 349%  100.0%
Biparental Medio 29.7% 37.0% 33.3%  100.0%
Total 35.6% 30.0% 344%  100.0%
Bajo 15.8% 36.8% 474%  100.0%
Monoparental Medio 20.0% 40.0% 40.0%  100.0%
Total 16.7% 37.5% 45.8%  100.0%
Bajo 32.9% 29.3% 37.8%  100.0%
Total Medio 28.1% 37.5% 344%  100.0%
Total 31.6% 31.6% 36.8%  100.0%

Herrero, Musitu y Garcia, 1995) sefialan que la existencia de problemas de comu-
nicacion entre padres e hijos adolescentes constituye uno de los factores de riesgo
mas estrechamente vinculados con el desarrollo de problemas de salud mental en
los hijos. En el contexto escolar también se han identificado que puede generar
fracaso escolar y tener consecuencias en el ajuste psicologico del adolescente, tales
como la baja autoestima o problemas de integracion social y victimizacion entre
iguales. Podemos decir que una buena comunicacién permite la socializacion y
una mejor cohesién familiar que proporciona elementos de fortaleza en los hijos
para el desarrollo escolar.

Para tener un mejor acercamiento al tema, centraremos el analisis en una
escala compuesta por tres elementos de la encuesta realizada a los hijos: el tiempo
juntos en familia, la cercania entre los miembros de la familia y la importancia de
vivir cerca de padres y familiares. A partir de esto detallaremos qué ocurre con la
cohesién entre los miembros de las familias de Ameca. En el Cuadro 31 se mues-
tran las respuestas emitidas por los hijos sobre el primer elemento. Podemos obser-
var que las familias de estrato bajo biparentales y monoparentales o sustitutas, a
diferencia de las familias de estrato medio, tienen una proporcién mayor a pasar el
tiempo con la familia en lapsos mas frecuentes y de forma recurrente.

También, observamos una muestra del individualismo caracteristico del es-
trato medio. Mientras que las familias de estrato bajo muestran mayor frecuencia
de convivencia entre sus miembros. En cuanto a las diferencias por estructura
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familiar, las monoparentales o sustitutas tienden a tener una proporciéon un poco
mayor —que las familias biparentales— a pasar mas tiempo juntos.

El Cuadro 32 también muestra que los miembros de las familias de estrato
bajo, mayoritariamente monoparentales o sustitutas, tienden a sentirse mas cerca-
nos, de igual manera que en el Cuadro 31, los miembros de familias de nivel medio
muestran menor interés por sentirse cercanos.

El grado de cohesion familiar también se indagdé a partir de la pregunta: ¢qué
importancia tiene en tu vida vivir cerca de tus padres y familiares? En el Cuadro
33 coincide también en que los hijos de familias de nivel bajo tienen mayor pro-
pension a estar unidos, al igual que las familias monoparentales o sustitutas.

Las respuestas emitidas en los tres aspectos senalan que las familias de nivel
bajo tienen un mayor grado de cohesion," ingrediente que muy seguramente im-

Cuadro 32
¢Los miembros de la familia se sienten cercanos unos con otros?

S
S - “\ ©
= S 3 S
3 2 S S S S
[S) S ‘5 S =N & IS
Q 3 S > ] QL S
= w O << [ %) =
< Bajo 3.2% 25.4% 27.0% 44.4% 100.0%
E Medio 3.7% 18.6% 33.3% 44.4% 100.0%
,§ Total 3.3% 23.4% 28.9% 44.4% 100.0%
Q3
= Bajo 21.1% 26.3% 52.6% 100.0%
:% Medio 40.0% 20.0% 40.0% 100.0%
=
2 Total 25.0% 25.0% 50.0% 100.0%
S
b

Bajo 2.4% 24.4% 26.8% 46.4% 100.0%
S Medio 3.1% 21.9% 31.2% 43.8% 100.0%
S Total 2.6% 23.7% 28.1% 45.6% 100.0%

1 Véase también como capital social de la familia.
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Cuadro 33
¢Qué importancia tiene en tu vida vivir cerca de tus padres y familiares?

8 L

S < —
= = S 8 S
g S 5 S S
s 3 S £ g
2 ) = S £
S < g S = IS
= G 2 Q@ = R
S Bajo 4.8% 47.6% 47.6% 100.0%
§ Medio 63.0% 37.0% 100.0%
& Total 3.4% 52.2% 44.4% 100.0%
5 Bajo 21.1% 78.9% 100.0%
S Medio 20.0% 60.0% 20.0% 100.0%
S
S Total 42% 29.2% 66.6% 100.0%
§

Bajo 3.7% 41.4% 54.9% 100.0%
g Medio 3.1% 62.5% 34.4% 100.0%

Total 3.5% 47.4% 49.1% 100.0%

pacta en el desarrollo de aspiraciones positivas por parte de los hijos de las familias
monoparentales, principalmente con jefatura femenina.

Sin temor a equivocarse, del conflicto entre padres e hijos se deriva el nivel de
control y apoyo que los padres proporcionan a sus hijos. La escala para medir los
conflictos esta conformada por tres elementos: discuciones, falta de interés y falta
de carifio. Al respecto, los Cuadros 34, 35 y 36 indican que el grado de conflicto
entre las familias de nivel bajo biparentales y monoparentales o sustitutas es mayor
que el que se presenta en las de nivel medio biparentales o monoparentales. Las tres
escalas de medicion muestran que el conflicto es mas frecuente entre las familias
de estrato bajo, mientras que por estructura familiar las diferencias son menores,
aunque existe un nivel un poco mayor de conflicto en las familias biparentales. Si-
tuaciéon que nos indica que, seguramente, las familias sustitutas —donde no existe
ningun padre biologico— son mas permisivas y puede verse como una debilidad
para el fortalecimiento de aspiraciones positivas de los hijos. La permisividad de
los abuelos cuando sustituyen a los padres es dada en parte a su avanzada edad y
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probablemente a su enfermedad, ademas de que los abuelos ya cuentan con pocas
energias para «meter en cintura» a los nietos.

Lo que hemos detallado hasta aqui muestra, por un lado, que existe mayor
grado de cohesion en las familias monoparentales o sustitutas, pero también existe
mayor nivel de conflicto entre sus miembros; por otro lado, cuando exploramos
las familias por estrato social, vemos que las de nivel bajo tienen mayor cohesion
familiar, pero también muestran mayores niveles de conflicto entre ellos, situacion
que ocurre a la inversa en las de estrato medio (véanse cuadros 34, 35 y 36).

Las diferencias en cuanto a género —aunque no se observan en los cua-
dros— muestran que las hijas presentan mayor grado de cohesion familiar, a la
vez que tienen un nivel un poco mayor de conflicto con sus padres; esta situacion
es inversa en los hijos varones.

Cuadro 34
Mis padres y yo discutimos ocasionalmente
porque no estamos de acuerdo con las mismas metas e ideas

S
S S 3 o g
T : §
= S 8 8 S g
= S 2 3 3 S —
g S > S s > S
i= s S 3 = S L2
' = Qa W =
< Bajo 19.1% 22.2% 349% 23.8% 100.0%
E Medio 11.2% 33.3% 14.8% 40.7% 100.0%
,§ Total 16.6% 25.6% 28.9% 28.9% 100.0%
xQ
- Bajo 10.5% 36.8% 42.2% 10.5% 100.0%
S
§ Medio 20.0% 80.0% 100.0%
S Total 12.5% 29.2% 33.3% 25.0% 100.0%
S
=
Bajo 17.1% 25.6% 36.6% 20.7% 100.0%
s Medio 12.5% 28.1% 12.5% 46.9% 100.0%
S Total 15.8% 26.3% 29.8% 28.1% 100.0%
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Cuadro 35
Mis padres usualmente no estan interesados en lo que digo

o
o o IS
. o
= - T B 3
o
w 3 8 N 3 ¥
IS S 3 = Q S -
2 S = S RS N S
= S S S < S L
W = Q W =
< Bapo 12.7% 20.6% 28.6% 38.1% 100.0%
g Medio 3.7% 18.5% 22.2% 55.6% 100.0%
o
g Total 10.0% 20.0% 26.7% 433% 100.0%
[a'a)
< Bajo 21.1% 10.5% 421% 26.3% 100.0%
£ Medio 20.0% 20.0% 60.0% 100.0%
S Total 16.7% 12.5% 37.5% 33.3% 100.0%
g
2
Bajo 14.6% 18.3% 31.7% 35.4% 100.0%
S Medio 31% 18.8% 21.9% 56.2% 100.0%
R Total 11.4% 18.4% 28.9% 41.3% 100.0%

Los niveles de control hacia los hijos estan representados por las reglas im-
plementadas por los padres. Uno de los elementos centrales en los hogares es la
television, se pueden negociar y polarizar los conflictos a partir de una serie de
reglas en torno a ella que permite, resuelve o mitiga las diferencias familiares.
Existe mayor control en las familias biparentales de estrato medio y estrato bajo
en cuanto a qué programar en la televisiéon y por el contrario, hay un menor
grado de control en familias monoparentales o sustitutas de estrato medio o bajo
(véase Cuadro 37).

Las familias de nivel medio presentan mayores niveles de control en sus hijos
que las de nivel bajo, ademas de que existe mayor control donde ambos padres
biologicos estan presentes. Los abuelos y las madres solas son mas permisivos en
cuanto a este tipo de reglas, lo que permite inferir que ocurran con cierta regula-

ridad otro tipo de situaciones vinculadas con el ambito educativo de los menores.
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Cuadro 36
Mis padres no me quieren mucho

o

S o IS
- o
S S g 8 S £
S S| xS s g S -
= G N N S s R
< Bajo 19.0% 12.7% 19.0% 49.3% 100.0%
S Medio 3.7% 3.7% 14.8% 77.8% 100.0%
&  Total 14.4% 10.0% 17.8% 57.8% 100.0%
(a4
< Bajo 21.1% 15.8% 26.3% 36.8% 100.0%
£ Medio 40.0% 60.0% 100.0%
S Total 16.7% 12.4% 29.2% 41.7% 100.0%
g
s

Bajo 19.5% 13.4% 20.8% 46.3% 100.0%
¥ Medio 3.1% 3.1% 18.8% 75.0% 100.0%
R Total 14.9% 10.5% 20.2% 54.4% 100.0%

La misma situacion se presenta en el Cuadro 38, en el que se muestran las horas
que los hijos deben ver television.

Respecto de las reglas para realizar los deberes de la casa, en el Cuadro 39 se
muestra que existe una combinacion de acciones: por un lado, en las familias bipa-
rentales y de estrato medio existe mayor control, en cambio las monoparentales y
de estrato bajo muestran mayor flexibilidad en estas reglas.

De las cifras y comentarios expuestos podemos senalar que los padres bio-
légicos ejercen mayor control que una madre sola o que los padres sustitutos, ya
sean abuelos padrastros u otro tipo de tutor, pero mayor control no significa mayor
cohesion. Ademas, para el caso especifico sobre el control, el factor estructural
—estrato social— juega un rol secundario y no define o marca diferencia como

la cohesion familiar o el conflicto entre padres e hijos.

VIDA FAMILIAR, CULTURA DE LA EDUCACION... * 159



Cuadro 37
Reglas de contenido en programas de television

Tipo de familia  Estrato social No Si Total
Biparental Bajo 51.0% 49.0% 100.0%
Medio 22.2% 77.8% 100.0%
Total 43.5% 56.5% 100.0%
Monoparental  Bajo 68.8% 31.2% 100.0%
Medio 40.0% 60.0% 100.0%
Total 61.9% 38.1% 100.0%
Total Bajo 55.2% 44.8% 100.0%
Medio 26.1% 73.9% 100.0%
Total 47.8% 52.2% 100.0%
Cuadro 38
Reglas para cuantas horas ver television
Tipo de familia  Estrato social No Si Total
Biparental Bajo 43.1% 56.9% 100.0%
Medio 33.3% 66.7% 100.0%
Total 40.6% 59.4% 100.0%
Monoparental Bajo 50.0% 50.0% 100.0%
Medio 20.0% 80.0% 100.0%
Total 42.9% 57.1% 100.0%
Total Bajo 44.8% 55.2% 100.0%
Medio 30.4% 69.6% 100.0%
Total 41.1% 58.9% 100.0%

La cultura de la educacion en el hogar

La cultura de la educacién en el hogar es un concepto amplio que hace referen-
cia a las practicas cotidianas que realizan padres e hijos dentro de una familia, es
decir, son las actividades que los miembros de un hogar llevan a cabo en torno
al proceso de aprendizaje y a las tareas educativas. Ejemplos de ello son el apoyo
de los padres en la realizacion de las tareas escolares, como adquirir materiales

que ayuden al quehacer educativo de los hijos; el didlogo —en muchas ocasiones

160 » LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



Cuadro 39
Reglas para realizar tareas de la casa

Tipo de familia  Estrato social No Si Total
Biparental Bajo 23.5% 76.5% 100.0%
Medio 5.6% 94.4% 100.0%
Total 18.8% 81.2% 100.0%
Monoparental Bajo 31.2% 68.8% 100.0%
Medio 100.0%
Total 23.8% 76.2% 100.0%
Total Bajo 25.4% 74.6% 100.0%
Medio 4.3% 95.7% 100.0%
Total 20.0% 80.0% 100.0%

sobre la mesa— sobre lo ocurrido en las aulas dia con dia; la experiencia escolar
de los padres; la interaccion en torno a las aspiraciones y las expectativas que los
padres van creandose para cada hijo o hija, de donde se deriva la visiéon de los hijos
acerca del papel educador de los padres.

La cultura de la educacién también se refiere a los conflictos y obstaculos que
los hijos enfrentan dentro del hogar para cumplir con las exigencias escolares, ya
sea por las limitaciones culturales y/o materiales que existen en la familia o por la
falta de un espacio fisico para estudiar dentro de la casa o de material basico, como
enciclopedias, libros y computadoras.

Ademas, la cultura de la educacion en el hogar se refiere a comportamientos
como la supervision —en muchos casos, la no supervision— de los padres del
desempeno educativo de los hijos; el cuidado por lo que comen o no comen antes
de iniciar la jornada escolar; la preocupacion constante de los padres por «sacarlos
adelante». En suma, estamos hablando del ambiente y de las actividades que se
desarrollan en el hogar para tener un mejor desempefio educativo. Para ello, la
familia representa una fuente de apoyo para los jovenes y adolescentes en el desa-
rrollo de sus aspiraciones y el logro educativo.

Soctalizacion y transmusion del capital cultural en la familia
Si partimos de que el capital cultural es el habitus de las practicas culturales, del co-

nocimiento y de las conductas aprendidas a través de la exposiciéon de modelos de
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Cuadro 40
Aspiraciones educativas de los hijos, por nivel educativo de los padres

Caracteristicas educativas de hijos y padres Aspiraciones educativas
Hijos de padres con 0 a 11 grados de educacion 62.7%
Hijos con aspiraciones bajas” 23.0%
Hijos con aspiraciones altas™ 77.0%
Total 100.0%
Hijos de padres con 12 o mas grados de educacion 37.3%
Hijos con aspiraciones bajas” 8.0%
Hijos con aspiraciones altas™ 92.0%
Total 100.0%
Total 100.0%

* Doce grados o menos.

**Terminar la universidad.

conducta en la familia (Portes, 1998), entonces debemos centrarnos en explorar los
componentes que forman parte de este capital cultural en las familias de Ameca.
La hipétesis que guia este apartado plantea que a mayor capital cultural existente
en una familia —dicese mayores condiciones idoneas de una atmosfera que per-
mita la transmision de practicas y habilidades para el proceso de aprendizaje y de
un mejor desarrollo educativo de los menores— mayor nivel de aspiraciones posi-
tivas en los hijos. En ese sentido, partimos de la premisa de que el capital humano
que poseen los padres es fundamental en la transmision del capital cultural. En el
Cuadro 40 se muestra que existe una relacién directa entre un mayor porcentaje
de hijos con aspiraciones altas y un nivel de capital humano mayor a 12 grados de
educacion de los padres varones; por el contrario, a menor nivel de capital huma-
no de los padres, mayor nivel de aspiraciones bajas de los hijos.

Lo mismo se indica en el Cuadro 41, donde se aprecia un impacto del capital
humano de las madres en la transmision del capital cultural, es decir, a mayor nivel
de capital humano, aumentan los niveles de aspiraciones altas de los hijos, y a la
inversa, a menor nivel, baja el nivel de las aspiraciones altas de los hijos.

De las 90 familias analizadas las madres cuentan con 12 afios de educacién
o mas (30%), pero s6lo en la familia Meza Cazares los hijos no aspiran terminar
estudios universitarios. En este caso negativo la madre estudi6 hasta el primer afio

162 « LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



Cuadro 41
Aspiraciones educativas de los hijos, por nivel educativo de las madres

Caracteristicas educativas de hijos y madres Aspiraciones educativas
Hijos de madres con 0 a 11 grados de educacién 71.0%
Hijos con aspiraciones bajas” 22.0%
Hijos con aspiraciones altas™ 78.0%
Total 100.0%
Hijos de madres con 12 o mas grados de educacion 29.0%
Hijos con aspiraciones bajas” 6.0%
Hijos con aspiraciones altas™ 94.0%
Total 100.0%
Total 100.0%

* Doce grados o menos.

**Terminar la universidad.

de universidad, pero el padre sélo cursé la educacién primaria, ella se desempefia
como comerciante, mientras que ¢l es obrero. De los siete hijos, sélo Zayda y Da-
vid fueron encuestados y ocupan el lugar cinco y seis entre los hermanos. El hijo
mayor s6lo estudi6 la secundaria, el segundo terminé el bachillerato, el tercero
estudia quinto semestre en la universidad, el cuarto estudié la secundaria, el quinto
y sexto estudian la secundaria, el séptimo estudia la primaria. Zayda y David, al
igual que sus tres hermanos mayores no aspiran a estudiar hasta la universidad. En
esta familia hay una ausencia de transmision del capital cultural debido, en parte,
al escaso capital humano del padre, pero también a la relevancia que existe en el
papel que juegan los hijos mayores para que los hijos menores contintien estudios
universitarios.

Un dato mas que nos puede ayudar a esclarecer la falta de una atmosfera
idonea para la transmision del capital cultural en esta familia, es el hecho de que
tanto la madre como el padre estan en desacuerdo en que hijos e hijas reciban la
misma educacion; pero sobre todo se debe a que ambos padres cuentan con esca-
sas expectativas educativas para sus hijos, determinante que contribuye a diezmar
sus aspiraciones. Existen muchas otras familias con mayores debilidades, donde
ambos padres presentan bajos niveles educativos, complicando atn mas la trans-

mision de capital cultural hacia los hijos.
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La familia Ayuso Sanchez es un e¢jemplo donde podemos observar una serie
de ingredientes que hacen posible la presencia de la transmision de capital cultural
hacia los hijos. En esta familia el padre es comerciante, estudi6 el bachillerato; la
mama hizo estudios universitarios y trabaja como profesora de inglés y tuvieron
dos hijos. Lilian, la mayor estudia el segundo ano de la universidad y Carlos, el
menor, estudia el segundo afo de secundaria. Ambos padres tienen altas expectati-
vas para sus hijos, por lo que tienen reglas claras para la realizacion de actividades
vinculadas con el desarrollo educativo en casa y la escuela, por ejemplo, mantener
cierto promedio de calificaciones. Ademas, los padres ayudan en las tareas esco-
lares de los hijos y, de forma regular, hablan con ellos sobre sus planes educativos.
Sin duda, todos estos elementos fortalecen la creacion y transmision del capital
cultural, lo que favorece el desarrollo de aspiraciones educativas altas en los hijos.
En palabras de Bourdieu, podemos observar que en este par de familias

las estructuras estructuradas, principios generadores de practicas distintas y distintivas
—1lo que el obrero [el comerciante o el profesor] come y sobre todo su manera de comer-
lo, el deporte que practica y su manera de practicarlo, sus opiniones politicas y su manera
de expresarlas difieren sistematicamente del consumo o de las actividades correspondientes
del industrial— (2001: 33).

El habitus de ambas familias resultan distintos, es por ello que son «estructuras
estructurantes, esquemas clasificatorios, principios de clasificacion, principios de
vision y de division, de gustos, diferentes» (pp. 33-34). El fabitus de cada una de
estas familias da cuenta de los estilos y las practicas diferenciadas del arte de orga-
nizar el aprendizaje en el hogar, es decir, da cuenta de la cultura de la educacion
en el hogar.

Un aspecto importante de la transmisién del capital cultural en casa se refie-
re también a las practicas educativas, las normas en el hogar y el involucramiento
parental en la vida del hijo. El primer aspecto que abordaremos esta relacionado
con las tareas de la escuela y el apoyo por parte de los padres. En el Cuadro 42 se
aprecia que 68.6% de los padres de familias biparentales de estrato bajo, nunca o
rara vez ayudan a sus hijos en las tareas escolares, mientras que 77.7% de los pa-
dres de familias biparentales de estrato medio, ocasional y regularmente ayudan
a sus hijos en esas tareas. Por su parte, 62.6% de los padres de familias monopa-
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Cuadro 42
Ayuda de padres a hijos en tareas escolares

S ]
=, 3 N S g
3 g g > £ g .
Biparental Bajo 25.5% 43.1% 25.5% 5.9% 100.0%
Medio 5.6% 16.7% 44.4% 33.3% 100.0%
Total 20.3% 36.3% 30.4% 13.0% 100.0%
Monoparental Bajo 43.8% 18.8% 25.0% 12.4% 100.0%
Medio 40.0% 40.0% 20.0% 100.0%
Total 42.8% 14.3% 28.6% 14.3% 100.0%
Total Bajo 29.9% 37.3% 25.4% 74% 100.0%
Medio 13.0% 13.0% 43.6% 30.4% 100.0%
Total 25.6% 31.1% 30.0% 13.3% 100.0%

rentales o sustitutas de estratos bajos, nunca o rara vez ayudan a sus hijos en las
tareas escolares, mientras que 60% de los padres de familias monoparentales de
estratos medios, ocasional o regularmente ayudan a sus hijos. El Guadro 42 re-
vela que los padres de familias monoparentales y de estratos bajos proporcionan
menos apoyo en las tareas escolares, ingrediente que debilita el desarrollo de la
transmision cultural en los hijos y, por tanto, de las aspiraciones positivas de los
menores.

Un segundo aspecto se refiere a la frecuencia con que los padres hablan con
sus hijos sobre las experiencias de la escuela. En el Cuadro 43 se observa que
tanto padres de familias biparentales como uniparentales o sustitutas regular u
ocasionalmente hablan con sus hijos; las familias donde hay dos padres bioldgicos
lo hacen con mayor constancia que cuando existe un solo padre biolégico o tutor.
La misma proporcion da entre los padres de estratos medios y estratos bajos; los
primeros lo hacen con mayor constancia que los segundos.

El tercer aspecto se refiere a la frecuencia con que los padres o tutores hablan
con sus hijos sobre sus planes educativos después del bachillerato. Se encontr6 una
relacion directa con el apartado anterior donde, de igual manera, los padres de
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Cuadro 43
Comunicacion de padres a hijos sobre las experiencias de la escuela

S ]
=, 3 N S g
s § S E '§ % =
S g = 8 S g B
Biparental Bajo 3.9% 19.6% 37.3% 39.2%  100.0%
Medio 27.8% 72.2%  100.0%
Total 2.9% 14.5% 34.8% 47.8%  100.0%
Monoparental Bajo 6.2% 12.5% 37.5% 43.8% 100.0%
Medio 20.0% 80.0%  100.0%
Total 9.5% 9.5% 28.6% 52.4%  100.0%
Total Bajo 4.5% 17.9% 37.3% 40.3%  100.0%
Medio 4.3% 21.8% 73.9%  100.0%
Total 4.3% 21.8% 73.9%  100.0%

familias biparentales y de nivel medio hablan con mayor regularidad con sus hijos
sobre este tema v, a la inversa, las familias monoparentales y de nivel bajo lo hacen
con menor regularidad (véase Cuadro 44).

Podemos concluir que actualmente la gestion educadora de la familia tiene
gran influencia en la educacién de los hijos y, en muchos casos, la cultura de la
educacion en el hogar se basa en creencias y prejuicios de los propios padres. De
manera tal, que en el interior del espacio doméstico la vida familiar se desarrolla
a partir de diferentes contextos y ambientes —no siempre satisfactorios— para
el desarrollo educativo del adolescente. Por consiguiente, uno de los aspectos que
los padres recurren como una practica y una norma en el hogar es la disciplina.
Si bien en las escuelas la disciplina se utiliza como un principio didactico y no
como recurso para facilitar el aprendizaje, en casa la disciplina es una forma de
controlar y supervisar las distintas actividades que los hijos realizan fuera y dentro
de ella. En ese sentido, la disciplina puede ser utilizada como un regulador para
la distribucién de las actividades, también puede verse como un ingrediente de
preocupacion por la educacion de los hijos. EI Cuadro 45 senala que 78% de las
familias biparentales de estratos medios tienen reglas para que sus hijos manten-
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Cuadro 44
Comunicacion de padres a hijos sobre planes educativos

S - g "
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Biparental Bajo 7.8% 29.4% 33.4% 29.4%  100.0%
Medio 27.8% 72.2%  100.0%
Total 5.8% 21.7% 31.9% 40.6%  100.0%
Monoparental Bajo 18.8% 6.2% 50.0% 25.0%  100.0%
Medio 20.0% 80.0% 100.0%
Total 14.2% 4.8% 42.9% 38.1%  100.0%
Total Bajo 10.4% 23.9% 37.3% 28.4%  100.0%
Medio 26.1% 739%  100.0%
Total 7.8% 17.8% 34.4% 40.0%  100.0%

gan cierto promedio de calificaciones, a diferencia de las familias biparentales de
estratos bajos, donde s6lo 54% las tienen. Por su parte, las familias monoparentales
de nivel medio y bajo mantienen reglas para los hijos cast a la par, pero en porcen-
tajes menores que las anteriores.

Un dltimo aspecto que hemos analizado como una préctica educativa es el
relacionado con las reglas para que los hijos realicen tareas escolares. Mantener
clerto promedio y realizar tareas escolares en casa por parte de los hijos que viven
en familias biparentales, y de nivel medio, registra mayores niveles en el estableci-
miento de sus reglas (véase Cuadro 46), situacién que se refleja en un mayor nivel
de aspiraciones positivas para los hijos que pertenecen a este tipo de familias.

Conclusiones

Una de las primeras conclusiones esta relacionada con hallazgos en otros estudios,
como los de Portes y Rumbaut (1997) y Rumbaut (2005), que han encontrado
en las familias de inmigrantes mexicanos y no mexicanos en Estados Unidos: los
hijos de familias biparentales registran aspiraciones educativas mayores a las mo-
noparentales o de familias sustitutas, asi la presencia de ambos padres biologicos
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Cuadro 45
Reglas a los hijos para mantener promedio escolar

Tipo de familia  Estrato social No Si Total
Biparental Bajo 35.3% 64.7% 100.0%
Medio 22.2% 77.8% 100.0%
Total 31.9% 68.1% 100.0%
Monoparental Bajo 43.7% 56.3% 100.0%
Medio 40.0% 60.0% 100.0%
Total 42.9% 57.1% 100.0%
Total Bajo 37.3% 62.7% 100.0%
Medio 26.1% 73.9% 100.0%
Total 34.4% 65.6% 100.0%

es fundamental para desarrollar aspiraciones positivas. Esta situaciéon debe anali-
zarse como una fortaleza dentro de las caracteristicas presentadas por los estilos
de parentalidad y de crianza que se ejercen en las familias de Ameca. Una conclu-
sibn mas esta relacionada con la clasificacion estructural de estrato social, ya que
los hijos de familias de estratos medios presentan mayores niveles de aspiraciones
educativas que los de estratos bajos. Pero también se observo que la determinante
estructural es mas fuerte que la estructura familiar, es decir, pesa mas el nivel social
—particularmente si se pertenece al estrato medio— que el tipo de familia para
desarrollar mayores aspiraciones. Ademas, cuando se hicieron las diferencias de
los niveles de aspiraciones por sexo, se encontr6 que las mujeres tienen mayores
aspiraciones de terminar la universidad que los hombres. Este hallazgo muestras
signos de cambios positivos para las generaciones futuras en México.

Es posible concluir que el apoyo parental, la comunicacién regular entre pa-
dres e hijos sobre su vida escolar, la supervision, apoyo y control, y la transmision
del capital cultural en el hogar, posibilitan que los hijos de familias biparentales y
de nivel medio sean quienes presenten mayores niveles de aspiraciones por termi-
nar una carrera universitaria. En cambio los hijos de familias monoparentales o
sustitutas y de clase trabajadora presentan menores niveles de aspiraciones altas.

En la medida que hemos observado que estos hijos tienen una serie de de-
bilidades a diferencia de los que pertenecen a familias biparentales y de estrato
medio nos preguntamos: ;qué impulsa a los hijos de las familias monoparentales y
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Cuadro 46
Reglas a los hijos para hacer tareas escolares

Tipo de familia  Estrato social No Si Total

Biparental Bajo 25.5% 74.5% 100.0%
Medio 11.1% 88.9% 100.0%
Total 21.7% 78.3%

Monoparental Bajo 18.8% 81.2% 100.0%
Medio 20.0% 80.0%
Total 19.0% 81.0%

Total Bajo 23.9% 76.1% 100.0%
Medio 13.0% 87.0% 100.0%
Total 21.1% 78.9% 100.0%

de estratos bajos a terminar una carrera universitaria? El factor cohesion familiar
es determinante, la relacion entre padres e hijos se muestra mas estrecha que en
las familias biparentales, por lo que el capital social que poseen los hijos es deter-
minante en sus aspiraciones educativas. En el siguiente capitulo abordaremos en
extenso el tema.

Otro hallazgo importante que se observd y que nos permite afirmar la im-
portancia del papel que juega el capital humano en la transmision del capital cul-
tural a los hijos es el nivel educativo del padre y, principalmente, de la madre. Es
relevante que la mayoria de quienes cuentan con 12 grados de educaciéon o mas
generan aspiraciones educativas altas en sus hijos, a diferencia de las madres que
no cuentan con tal nivel educativo. Entonces, a mayor nivel educativo de padres y
madres, mayores niveles de expectativas educativas sobre el futuro escolar de sus
hijos. En suma, podemos decir que este capitulo nos ha dado pautas para analizar
el apoyo familiar en el desarrollo de las aspiraciones educativas y explorar otros
factores de la vida familiar que impactan en los jovenes que residen en Ameca.
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VI
APOYO FAMILIAR Y ASPIRACIONES EDUCATIVAS
DE LOS HIJOS EN AMECA

Introduccion

El presente capitulo tiene como objetivo analizar el impacto de la vida familiar y
de los factores estructurales que intervienen en las aspiraciones educativas de los
jovenes y adolescentes en Ameca, quienes cursan la secundaria y el bachillerato. A
partir de datos obtenidos en el trabajo de campo, en este capitulo se exploran los
factores que propician y favorecen, bloquean y obstaculizan, las aspiraciones edu-
cativas de los adolescentes y jovenes amequenses. Tras este objetivo, se examina el
apoyo de la familia y el papel de los padres; se analiza el esfuerzo y el compromiso
escolar, a partir del rendimiento escolar, y por altimo, los factores estructurales y
familiares, haciendo una diferenciacién por sexo, estatus social de la familia y nivel

educativo de los padres.

Adolescencia, aspiraciones y cotidianidad

Los adolescentes conforman un grupo social particular no Gnicamente porque
se encuentran en una etapa de transiciéon entre la infancia y la edad adulta, sino
también porque tienen practicas sociales y culturales particulares. La adolescencia
es un periodo especifico de la vida, con determinadas caracteristicas, «marcada
por los atavios que confieren las identidades psicoldgicas y las afiliaciones socia-
les» (Furstenberg, Rumbaut y Settersten, 2005: 6). Bajo ciertas caracteristicas, los
adolescentes desarrollan sus propias aspiraciones personales y educativas a partir
de un proceso que ocurre al interactuar con sus pares y los miembros de la familia
con los que convive. Es a partir de sus practicas cotidianas y de acuerdo con las
particularidades de cada sociedad y de cada cultura en la que estan insertos que
van definiendo su propia biografia y, con ella, su identidad y socializacion, que iran

conformando su proceso de transicion a la adultez «a través de acciones y eleccio-
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nes tomadas en el marco de las constricciones y oportunidades impuestas por las
circunstancias sociohistoricas» (Saravi, 2009: 40).

En este sentido, las aspiraciones educativas son definidas como de deseo, es
«lo que uno quiere lograr», algo que a alguien le gustaria alcanzar; es decir, yo
deseo terminar la preparatoria o «deseo ir a la universidad» (Brookover, Erickson
y Joiner, 1967; Holloway y Berreman, 1959)." Esos deseos —entendidos como as-
piraciones— no dependen Gnicamente de la voluntad sino también del escenario,
al que se define como «la influencia ejercida por factores econémicos, culturales
y sociales, tales como el capital fisico y emocional de los jovenes involucrados, la
atmosfera del hogar, las identidades de género prevalecientes, la clase social de
pertenencia [...] y de otros factores coyunturales» (Saravi, 2009: 131-132).

Los adolescentes en Ameca han ido desarrollando sus aspiraciones educativas
a partir de las exigencias y limitaciones que ellos mismos y sus padres se han plan-
teado y las que se van encontrando con el paso del tiempo dentro y fuera de casa.
Sin duda, el ambiente familiar y la atmoésfera emocional y/o econémica en la que
se encuentran es fundamental para entender el proceso de sus aspiraciones en el
seno de la propia familia. En ese sentido, podemos decir que las aspiraciones se
van moldeando a partir del grado de exigencias, libertades, limitaciones, desinte-
rés, compromiso, solidaridad y emotividad que los padres dan a sus hijos; también
a partir de la interaccién que establecen con sus pares al estar en btsqueda de su
identidad psicoldgica y de sus afiliaciones sociales, proceso que exige prepararse
para asumir responsabilidades de adultos. Asi pues, «durante esta etapa de la ado-
lescencia, los jovenes van desarrollando aspiraciones para el futuro, las cuales se
unen como un proyecto de vida para dirigir y orientar la transicion de la escuela al
mundo del trabajo» (Schoon y Bynner, 2003: 24).

Cabe sefialar que las aspiraciones de los adolescentes no siempre transitan
facilmente de lo ideal a lo real, pues se enfrentan a una cotidianidad que trastoca
el rumbo de sus aspiraciones y las expectativas que tienen tanto ellos como sus
padres. Dicha cotidianidad confronta las aspiraciones con las motivaciones indi-
viduales, familiares y con otros factores de tipo econémico, social y cultural, los

! Es importante hacer notar que existe una diferencia sustancial entre aspiraciones y pla-
nes; estos ultimos se entienden como «lo que uno debe trabajar para considerar lograr

algo» (Holloway y Berreman, 1959: 56).
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cuales estan presentes dentro y fuera del entorno familiar. Sin embargo, el apoyo
familiar es fundamental para el desarrollo educativo de los hijos y sus aspiraciones,
aspecto que sera analizado mas adelante.

Factores que favorecen y propician altas aspiraciones educativas

Los factores tanto estructurales —econémicos y sociales— como familiares fa-
vorecen las altas aspiraciones educativas de los jovenes y adolescentes en Ameca.
Cinco factores que propician y estimulan el desarrollo positivo de las aspiraciones
son: a) las familias con atmésfera contenedora,® a través de una relacion mas estrecha
entre padres e hijos. La comunicacién fluida es uno de los aspectos clave del am-
biente que se vive en este tipo de familias, las que muestran estilos de parentalidad
en donde existe un clima familiar que genera un capital emocional positivo, con
niveles de autoestima y seguridad personal, también conocidas como fortalezas,
siendo capaces de enfrentar situaciones de riesgo y/o favorecer su bienestar (Sa-
ravi, 2009). Son familias donde se propicia una amplia cultura de la educacion en
el hogar y «el espacio que ocupa la escuela en el hogar si importa» (p. 218). Otro
factor que afecta las aspiraciones de los jovenes y adolescentes es b) el nwel socioeco-
ndmico de la_familia, en el que un alto nivel de ingresos y un tipo de empleo profe-
sional o calificado —no manual— que desempenan los padres son importantes
para favorecer y propiciar altas aspiraciones educativas. La clase media o estrato
medio esta definido de acuerdo con los siguientes empleos: servicios profesionales,
operativo, técnico, profesionista, propietario de negocio, profesor o trabajador de
oficina. También se ha considerado importante el nivel educativo de ambos padres
en la clasificacién de la familia como clase media o baja.’

Continuamos con ¢) el capital humano de los padres, donde el nivel educativo del
padre y la madre es fundamental en la educacion formal de los hijos. A mayor nivel
educativo de los padres —sobre todo de la madre— mayores probabilidades de
propiciar aspiraciones y expectativas mas positivas. Los dos tltimos factores tienen
que ver con una perspectiva personal del menor: d) hgos con buen desempeiio escolar,
donde el hijo tiene claro que es importante tener buen desempeiio escolar, ya que

% Este concepto ha sido retomado del trabajo de Saravi (2009).
3 El estrato medio estd compuesto por los padres que tienen bachillerato terminado o més

grados de educacion, preferentemente el de la madre.
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existe un oficio de estudiante y un compromiso por tener una buena educacion,

pese a las adversidades, y ¢) hijos con resiliencia y con autoestima positiva, que refiere a

«la capacidad de los seres humanos para superar la adversidad extrema», y «para

mostrar adaptacion positiva frente a la adversidad, [es] un fenémeno que también

se describe como la resiliencia» (Schoon y Bynner, 2003: 21).

Muchas de las familias amequenses enfrentan una serie de adversidades en las
que se ven involucrados los hijos. Estas situaciones, normalmente identificadas con
el riesgo, pueden deberse a factores genéticos, biologicos, psicolégicos o socioeco-
némicos, que se asocian con un mayor riesgo de inadaptacion. Una de las adversi-
dades mas frecuentes entre las familias de Ameca es de caracter socioecondémico.

La adversidad socioeconémica es un conjunto de factores a los que los nifos
pueden estar expuestos al crecer, como malas condiciones de vida, el hacinamiento
o la falta de recursos materiales. Los nifos criados en familias socioeconémica-
mente desfavorecidas corren el riesgo de manifestar una variedad de problemas
de adaptacion, incluyendo el riesgo creciente de bajos resultados académicos en la
infancia, que influyen en las condiciones y el éxito en la adultez (Schoon y Bynner,
2003: 22).

Existen tres grandes conjuntos de variables que operan como factores de pro-
teccion que pueden impedir o detener el impacto de las experiencias adversas en
los menores.

— Los atributos propios de los mifios. Los nifos resilientes se desempefian mejor en las
pruebas de la escuela, muestran menos problemas de comportamiento persis-
tente y tienen mas aficiones y contacto social que sus pares mas vulnerables.
Disfrutan la escuela, muestran una fuerte creencia en su propia capacidad y
tienen grandes aspiraciones como querer continuar estudiando después de los
16 anos de edad o, incluso, aspirar a una carrera profesional.

— Caracteristicas de sus_familias. Los factores asociados con la adaptacion positiva
son: un entorno familiar estable y solidario donde los padres muestran interés
en la educacion de sus hijos y quieren que continten con la educacion des-
pués de la escolarizacion de la edad obligatoria. Son familias con un medio
ambiente de apoyo que se caracterizan porque los padres leen a sus hijos,
visitan la escuela, hablan con el maestro y realizan con los hijos actividades
conjuntas. Otro factor importante es el apoyo del padre a la madre en los
quehaceres del hogar.
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— Aspectos del contexto social mds amplio. La disponibilidad de la ayuda externa, por
ejemplo, un maestro que reconoce las capacidades de los nifios y ha inverti-
do tiempo en el apoyo a él/ella. Los factores de proteccion son aquellos que
modifican los efectos de la adversidad y permiten a las personas desarrollar
plenamente los recursos individuales (Schoon y Bynner, 2003: 24).

En suma, los hijos con resiliencia en muchas ocasiones se apoyan en una at-
mosfera contenedora y de una parentalidad que potencia todas sus habilidades
y competencias. Pero también existen hijos con estas caracteristicas en multiples
familias donde hay una atmosfera hostil y en familias monoparentales, situacion
que hace mas dificil lograr sus aspiraciones.

Factores que bloquean y obstaculizan el desarrollo de las aspiraciones educativas

Existen una serie de factores de riesgo que influyen negativamente en el ambiente

del hogar y obstaculizan el logro de las aspiraciones educativas. Ademas, hay un

proceso de acumulacion de desventajas que profundiza la polarizacion social en la

transicion a la adultez (Saravi, 2009: 102).

Los ninos de familias de origen relativamente desfavorecidas son mas propen-
sos a que se acumulen los riesgos asociados con sus desventajas en toda su vida,
que los hijos de familias mas privilegiadas. Esta acumulacion de riesgos comienza
temprano en la vida, y las consecuencias de crecer en un entorno familiar en
desventaja puede continuar en la edad adulta, e incluso en la proxima generacion
(Schoon y Bynner, 2003: 23).

En este sentido, podemos decir que la acumulacion de desventajas en el curso
de vida de los adolescentes de Ameca tiene su origen tanto en el entorno social
como en el familiar. Pueden identificarse al menos tres niveles en los que detecta-
mos la presencia de factores de riesgo: individual, familiar y comunitario. En estos
ambitos, los problemas detectados se caracterizan por:

— Atmésfera_familiar hostil.* Se refiere a las familias donde hay una escasa o nula
comunicacion entre padres e hijos y donde la violencia es el medio empleado
para solucionar conflictos en el hogar. Son hogares con actores conflictivos,
autoritarios y poco propensos al didlogo. Los padres no apoyan las decisiones
de los hijos acerca de su futuro educativo o, incluso, de cualquier decision

* Este concepto ha sido retomado del trabajo de Saravi (2009).
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personal; tampoco se preocupan por desarrollar una cultura de la educacion
en el hogar.

— Nuwel de capital humano negativo: bajo nwel educativo de los padres y bajo estatus socioeco-
nomico de la_familia. El tipo de ocupacién de los padres es principalmente de
tipo manual y asalariados; generalmente no cuentan con ninguna califica-
cion laboral o profesional. Los tipos de empleo que desempefia la clase baja o
trabajadora’ son: oficios, trabajo del campo o la ganaderia, obreros, servicios
de proteccidn, ventas y servicios. Ademas, el nivel educativo es bajo, general-
mente sélo cuentan con algunos afios de educacion primaria. Otro aspecto
esta relacionado con la clase social o el estatus; en estos casos regularmente la
familia forma parte de un estrato bajo, con un estatus socioeconémico bajo,
factor que influye de forma negativa en las aspiraciones educativas de los
hijos (Sewell, Haller y Straus, 1957; Sewell, 1971; Saravi, 2009; Fernandez
Aguerre, 2007).

— Bajo rendimiento escolar de los hyos. Los padres de familia interpretan las bajas
calificaciones de sus hijos como una sefial de su incapacidad para aprender.
Socialmente la repeticion del ciclo escolar en un alumno refuerza el circulo
vicioso de las bajas expectativas, el bajo rendimiento, la baja autoestima y
el fracaso escolar (Fernandez Aguerre, 2007). Esta situacion se refleja en los
conflictos entre padres e hijos, lo que generalmente propicia que los jévenes
presenten un bajo nivel de rendimiento escolar, acompanado de un desinterés
por la escuela y las actividades extraescolares (Portes y Rumbaut, 2010: 213).

— La escuela acotada.® Es resultado de multiples procesos que le van quitando «es-
pacio» y «centralidad». Hay una pérdida de centralidad de la escuela en la
experiencia cotidiana de los jévenes (Saravi, 2009). Pero no sélo eso, sino que
también los padres han ido dejando a un lado la centralidad de la escuela
como Unica opcién del quehacer cotidiano de los jovenes. Una muestra de
ello es cuando se les pregunta a los padres hasta qué grado de estudios qui-
sieran que su hijo o hija estudiara, generalmente responden: «Hasta donde
ellos quieran; pero si no les gusta, ni modo, entonces que mejor se pongan a

’ La clase baja o trabajadora esta compuesta por los padres que cuentan con bachillerato
no terminado o menos.

% Este concepto ha sido retomado del trabajo de Saravi (2009).
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trabajar» (entrevista con Maria Vargas). Esta respuesta, muestra una actitud
dubitativa acerca del valor y la conveniencia de la decisién de los hijos por
trabajar o seguir estudiando. Cada vez mas hay una prioridad creciente del
trabajo sobre la escuela, «se llega cansado/a a las clases, no hay tiempo para
estudiar o realizar tareas en casa, las demandas escolares compiten con otras
preocupaciones y con frecuencia ocupan un segundo plano, la disposicion y
las expectativas se trastocan» (Saravi, 2009: 212-213).

El lugar asignado a la escuela, asi como su centralidad en la vida cotidiana
de los nifios y adolescentes, se ha acotado.

Asistir al turno de la mafiana supone asignarle a la escuela el momento del dia con
mayor energia y disposicion para iniciar una actividad, mayor autodisciplina, esfuer-
zo y compromiso con la escuela y, en términos generales, dotar a la vida cotidiana
de una estructura pautada en torno a la escuela como actividad principal. Como
contrapartida, el turno vespertino se asocia con los rasgos opuestos, reservando para
la escuela una especie de espacio residual en la estructura y organizacion de la vida
cotidiana (pp. 214-215).

Esta situacion propicia la creciente presencia de una escuela acotada y
ver el trabajo como un mal necesario en las clases populares (Saravi, 2009).
Aunque, también existe un factor mas que interviene en el destierro de la es-
cuela en el hogar y que para nuestro estudio tiene mayor relevancia: se trata
del factor sociocultural que esta asociado con el entorno de la familia y con la
atmosfera del hogar.

Los conflictos intrafamiliares tienen un peso importante, pero también
resulta fundamental el nivel de presencia que tenga la escuela en las preocu-
paciones, expectativas e intereses de los miembros del hogar.

En este sentido, un buen indicador del «espacio» que ocupa la escuela en el hogar es
reflejado por qué tanto los estudios y la escuela se constituyen en temas de conversa-
ci6n entre padres e hijos.

[...] Llevar la experiencia escolar a la casa puede competir con la televisién, con otros
temas y actividades mas valorados, o enfrentarse con la falta de espacios de comuni-

cacion intergeneracionales al interior del hogar. Cualquiera sea el caso y los factores
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en juego, lo cierto es que esto significa un nuevo acotamiento de la escuela [...] el cual

es mucho mas significativo en ciertos sectores sociales (p. 216).

— Cultura contraescolar. Saravi (2009) menciona que existe un sin sentido de la es-
cuela en los jovenes, que se representa a través del aburrimiento y el desastre
que éstos perciben. Tal sin sentido de la escuela, visto desde el seno de la fami-
lia —para el caso de Ameca— parece tener otra connotacion, es decir, existe
una retroalimentacion del sin sentido de la escuela tanto en los hijos como en
los padres. Al respecto, Saravi sefiala que la escuela no sélo significa invertir
tiempo en algo incierto a futuro, sino sacrificar tiempo que podria emplearse

en otras esferas de integracion de los jovenes.

[...] la escuela no logra generar las expectativas que sustenta aquella premisa deriva-
da de la teoria del capital humano, es decir, los jévenes de los sectores populares no
ven en la escuela una alternativa real y tangible de movilidad social, la escuela acota-
da carece de capacidad de interpelacion sobre los sujetos y en tal contexto emergen

otras alternativas que resultan mas atractivas (p. 246).

Saravi agrega que la escuela como mecanismo de integracion se debilita
frente a otras alternativas, como el trabajo, la creacién de una nueva familia
o0 la migracién, aspectos que permiten el transito a la adultez.

En el caso de Ameca, las dos alternativas principales que compiten con
la escuela, son el trabajo en la localidad y la migracién a Estados Unidos. En
Ameca como en otras comunidades ir al norte a trabajar es vista como «una
salida mas efectiva que la educacién» (Arias, 2009: 122), ya que como en mu-
chas partes del pais, existen pocas oportunidades de empleo y las que existen
son precarias, bajo estas circunstancias los jovenes se ven acorralados y consi-
deran el trabajo como un mal necesario. Sin embargo, el mercado de trabajo
local tampoco logra satisfacer sus expectativas. Muchos jovenes, hombres y
mujeres emigran al norte, situaciéon con la que estin mas familiarizados, ya
sea por los amigos o por los familiares. Incluso, muchos jovenes que cursan la
secundaria tienen mas amigos en Estados Unidos que en el pueblo.

Las expectativas depositadas en la escuela, de tipo fundamentalmente

econdmico, resultan sumamente inciertas, inalcanzables «y con frecuencia

178 » LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



desmentida por una estructura que no permite materializarlas. De tal manera
que el trabajo emerge asi, como la via de movilidad en la cual se depositan
todas las expectativas» (Saravi, 2009: 307). Asi, para muchos de los jévenes
estudiar parece una opcién imposible (Arias, 2009: 144). Pese a estas circuns-
tancias, las aspiraciones educativas de los jovenes en Ameca parecen ser altas,
situacion que llama la atencion si consideramos lo sefialado por Saravi. Vale
la pena apuntar que Ameca es un entorno sumamente diferente al analizado
por este autor —la zona metropolitana de la ciudad de México—: las ca-
racteristicas, tanto econémicas como sociales, son sumamente distintas, a la
vez que el contexto cultural y estructural también difiere, lo cual seguramente
modifica y altera la dindmica de la vida familiar.

Es importante sefialar que la idea de la cultura contraescolar en Ameca, a
diferencia de otras zonas del pais como la analizada por Saravi, es poco difun-
dida entre los adolescentes; esta idea existe casi inicamente en los extremos
de los distintos estratos sociales, es decir, es posible percibirla entre los mas
pobres de la clase trabajadora y entre los mas ricos de la clase social definida
como alta.

Apoyo familiar para el desarrollo educativo de los hijos

La familia y la escuela son los dos pilares para el desarrollo formativo en la educa-
ci6n de los adolescentes; ambas instituciones presentan claves para su formacion
educativa y en la transicién hacia la adultez. La familia proporciona el sentido de
solidaridad, pertenencia y disciplina, asi como el apoyo econémico, emocional y
sentimental, mientras que la escuela da las herramientas necesarias para explotar
las habilidades, las capacidades y las competencias, dandoles sentido en la vida
diaria y, sobre todo, en la vida profesional durante la adultez. Asi pues, la familia y
la escuela son los dos ambitos en donde los adolescentes transitan y pasan el mayor
tiempo del dia y son fundamentales para entender el desarrollo de las aspiraciones
educativas de los adolescentes. Nuestra atencién se centrara aqui en lo necesario
del ambito familiar para el desarrollo educativo de los hijos.

En el entorno familiar existen dos aspectos donde los padres se sitGan en un
extremo u otro: en el apoyo o en el desinterés en la formacién y el desarrollo de
los hijos. Existe un discurso frecuente entre los padres de Ameca que senala que
su deseo primordial es que sus hijos «estudien lo mas que se pueda, si es posible

APOYO FAMILIAR Y ASPIRACIONES EDUCATIVAS... * 179



Cuadro 47
Apoyo familiar segun adolescentes de Ameca

;Como describirias el apoyo de tu familia JActualmente cémo calificas
en el desarrollo de tus aspiraciones? ese apoyo familiar?

No importante 0.9% Malo 2.6%
Importante 35.1% Regular 10.5%
Muy importante 63.1% Bueno 40.4%
Desconocido 0.9% Muy bueno 45.6%

Desconocido 0.9 %
Total 100.0 % Total 100.0 %

que lleguen hasta la universidad». Otros padres también expresan que «la tGnica
herencia que les vamos a dejar a nuestros hijos es apoyarlos en su educacion», de
tal manera que ellos «deben aprovechar y poner de su parte para salir adelante y
ser alguien en la vida». Esto con frecuencia se escucha en las familias de la clase
trabajadora, aunque también se expresa en el estrato medio bajo; incluso se senala
que por medio de la educacion los hijos podran enfrentar las dificultades econémi-
cas de una forma distinta a la que ellos lo hicieron.” Por ello, los padres manifiestan
apoyar a sus hijos «para que puedan salir adelante»; es decir, los padres ven en la
educacion una herramienta de movilidad social, una forma de cambiar el rumbo
de la vida de sus hijos.

Con el objetivo de indagar sobre el apoyo familiar, se elaboraron un par de
preguntas a los adolescentes seleccionados: ¢como describirias el apoyo de tu
familia en el desarrollo de tus aspiraciones educativas? (véase Cuadro 47). Las
respuestas muestran que ellos tienen muy claro que el apoyo familiar es funda-
mental en el desarrollo de sus aspiraciones educativas, sélo 0.9% manifesté que
este apoyo no es importante; 35.1% sefialé que dicho apoyo si es importante, y
mas de la mitad (63.1%) afirmé que es muy importante. Esta situaciéon nos con-
firma que los jovenes estudiantes perciben y saben perfectamente que el apoyo

familiar es fundamental, tanto para el rendimiento académico, como para el

7 Testimonios similares fueron también recogidos en el estudio que realizé6 Claudia Sauce-
do (2002) en 1998 con familias de obreros ferrocarrileros que vivian en la zona metropoli-

tana del estado de México.
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desarrollo de sus aspiraciones educativas, lo que a futuro propiciara logros edu-
cativos positivos.

La segunda pregunta fue: jactualmente como calificas ese apoyo familiar?
El apoyo fue calificado por 45.6% como muy bueno, 40.4% como bueno, 10.5%
regular y 2.6% como malo (véase Cuadro 47). Estos datos nos muestran —de
alguna manera— que la correlacion con los porcentajes de la pregunta anterior
disminuyeron; es decir, existe una diferencia entre el ideal y lo que realmente
sucede dentro de la familia, lo que se expresa en la disminucién en dicha corre-
lacion.

Los adolescentes encuestados en Ameca manifestaron que el apoyo familiar
es importante para el desarrollo de sus aspiraciones educativas, pero s6lo un poco
menos de la mitad (45.6%) senal6 que ese apoyo es muy bueno y se registr6 un nivel
muy bajo de quienes lo calificaron como malo (2.6%). Esta situacién nos sugiere
que el apoyo familiar se compone de una serie de elementos que son detallados a
continuacion. Antes, es importante recordar que no todas las familias cuentan con
los mismos recursos econémicos y sociales (véase Capitulo I1I [pp. 87-106]), de tal
manera que dicha configuracién socioeconémica heterogénea hace mas complejo
el analisis del apoyo familiar a los hijos en Ameca.

Conduciones fisico-materiales en el hogar para el buen desempeiio escolar. Las condiciones
fisico-materiales juegan un papel importante en el desempefio escolar de los jo-
venes y adolescentes. «Tal como lo sefialan diversos autores las condiciones de la
vivienda tienen mucho que ver con el rendimiento escolar» (Saravi, 2009: 215).
Los factores fisicos o espaciales, es decir, la no diferenciaciéon de areas en casa,
donde no se cuente con espacios destinados a las actividades escolares tienen cierta
correlacion con el estatus socioeconémico de las familias. Ademas —como se vera
mas adelante—, las familias le dan cada vez mas importancia a la escuela en casa;
lo que se observa a partir de varios indicadores.

El apoyo familiar respecto de las condiciones materiales se puede observar de
distintas maneras; por ejemplo, que algunas familias utilizan como herramienta
de apoyo la adquisicién de enciclopedias, libros, revistas, diccionarios, etcétera,
aunque la presencia de estas herramientas se da de manera esporadica. Esta situa-
cion se relaciona con el escaso habito de la lectura y, sobre todo, con la casi nula
estimulacion de la practica escolar como una forma de fomentar en los hijos la lec-
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turay el estudio.? En los altimos afios, estas herramientas han sido paulatinamente
desplazadas por la adquisicion de una computadora y la contratacién de internet,
herramienta utilizada de forma multifacética ya sea para labores escolares o de
socializacion; las familias encuestadas que cuentan con una computadora en casa
representan 51%, y las que cuentan con servicio de internet son menos de la mitad
(42%).°

Por otra parte, los hallazgos en campo sefialan que cuando una familia ha pla-
neado estructurar y conformar un espacio fisico dentro del hogar para las tareas
escolares es porque lo considera indispensable para el buen desempeiio educativo
de los hijos. Algunos padres y madres comentaron: «Creemos que st los hijos tie-
nen un lugar especifico para que hagan su tarea, estaran mas comodos y eso les
ayudara a sacar mejores calificaciones o, por lo menos, a hacer mejor las cosas».
Otros sefialaron:

es importante que los hijos tengan un lugar para hacer tareas, porque nosotros cuando
fuimos nifios siempre carecimos de un cuartito, aunque sea pequefo, para hacer la tarea,
pues nuestros padres no pensaban en eso, tal vez porque no habia espacio suficiente. Pero
ademas éramos muchos [hijos] y nuestros padres le daban mas importancia a otras cosas

que a la escuela (entrevista con Ana Espinoza).

El estudio muestra que 59.7% de las familias en Ameca cuentan con este
espacio.

La constante en las familias donde no se cuenta con un espacio fisico esta
relacionada directamente con dos situaciones: entre menor nivel educativo tiene
la madre, existen menores registros de espacios fisicos para realizar las tareas es-
colares; por otro lado, las familias con menores condiciones econémicas —por
ejemplo, donde las mujeres son jefas del hogar o donde la mayoria sélo se desem-

8 En pocos hogares se observé a los padres leyendo un periédico o un semanario y fue més
frecuente verlos frente al televisor para informarse de los acontecimientos cotidianos na-
cionales e internacionales.

9 Segtn datos del INEGI y de la Comisién Federal de Telecomunicaciones (Cofetel) 29.8%
de los hogares mexicanos tiene un equipo informatico y 22.2% cuenta con conexion a

internet (La Jornada, 9/X11/2010: 30).
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pefia como amas de casa— no cuentan con un espacio especifico para tal fin. Esta
situacion esta relacionada con la conformacion de la estructura de la vivienda y
con la utilidad que se le da a cada espacio.

Cabe resaltar que las condiciones fisico-materiales de las familias que no
cuentan con un espacio fisico para la realizaciéon de tareas escolares no es una
constante para que las aspiraciones educativas tiendan a ser bajas. La informacion
recabada muestra que 40.3% de los jovenes que manifestaron no contar con un
espacio fisico en casa, s6lo 17.4% no aspira estudiar mas alla del bachillerato; es
decir, un adolescente desea terminar solo la secundaria, tres piensan concluir una
carrera técnica y cuatro terminar el bachillerato, de manera que la gran mayoria
(82.6%) aspira a cursar una carrera en la universidad.

Otro dato interesante que podemos relacionar con el anterior es que la inexis-
tencia de un espacio fisico para hacer tareas escolares, no influye en el rendimiento
escolar, dado que la media general de calificaciones de los hijos con carencias es
83.73; es decir, practicamente igual a la media general de todos los jovenes de la
muestra. Como punto de referencia se tiene que la media de calificacion general
es 83.69. Asi pues, esta situacién nos indica que si bien la preocupacién de los
padres por contar con un espacio fisico ayuda a los hijos en su experiencia escolar,
esto no hace diferencia en términos del rendimiento escolar. No obstante, es po-
sible sefialar que el cambio importante en esta clase de apoyo es mas bien de tipo
cultural, pues lo que ha ido cambiando es la cultura de la educacioén en el hogar;
es decir, hay un cambio generacional gradual en las familias sobre la experiencia
de la escuela en casa.

Narraciones moralizantes sobre la tmportancia de la escuela."” Las narraciones de los padres
sobre el papel que juega la escuela en la vida de los hijos es un recurso que utilizan
para fortalecer la idea de la importancia de la escuela para cambiar el rumbo de
sus vidas en la adultez. Estas narraciones estan fortalecidas por las expectativas
que los padres se crean de sus hijos, asi como de

la valoracién que los padres hacen de lo que fue su experiencia en la escuela —en don-

de— se juegan diversos efectos, que van desde la importancia que para ellos como padres

1 Este aspecto es retomado del trabajo de Claudia Saucedo Ramos (2002: 243-289).
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tiene la formaciéon de sus hijos hasta la relacién con el mercado laboral y quiza su deseo
de que los hijos no tengan que trabajar en empleos inferiores al sector de obreros —o

campesinos— al que pertenecen estas familias (Saucedo, 2002: 257).

De aqui se desprende que las narraciones estan ligadas con las expectativas
que los padres se han ido construyendo para cada uno de sus hijos, pero también
con su perspectiva sobre el papel que juega la educacion en su crianza y forma-
ci6n, por medio de una serie de discursos y consejos que cotidianamente les diri-
gen y, en consecuencia, en la manera como organizan la vida diaria para impulsar
su escolaridad (p. 258).

Cuando a los padres se les preguntd expresamente por qué creen que es im-
portante que sus hijos estudien hasta la universidad, las respuestas mas frecuentes
fueron: «Queremos que vayan a la universidad, que ellos estudien, que se preparen
para que sean alguien en la vida»; «quisiéramos que sean profesionistas, como
doctor, abogado o arquitecto, algo asi, porque queremos que no vivan lo que no-
sotros hemos vivido, queremos que sus vidas sean diferentes a las de nosotros».
Los padres manifiestan la importancia de la escuela como un reconocimiento no
solo por parte de la familia sino también de la sociedad en la que estan inmersos.
Ademas, los padres visualizan la escuela como un medio para transformar las vi-
das y un mecanismo de movilidad econémica y social. Por ello, acuden a una serie
de narraciones o consejos que ayudan a fortalecer la idea de que los hijos deben
tener como prioridad la escuela, que su trabajo o funcién dentro de la familia es
estudiar y que a los padres «les corresponde apoyarlos y tenerles lo suficiente en
la medida de nuestras posibilidades, para que ellos se desempefien como buenos
estudiantes».

En las narraciones de los padres se argumentan algunas razones por las cuales
ellos no estudiaron mas alla de la primaria o la secundaria, entre los cuales desta-
can las siguientes: a) la pobreza en que vivia la familia: «nuestros padres no tenian
los recursos suficientes para apoyarnos, para que siguiéramos estudiando lo mas
que se pudiera»; b) la condicion de género: las mujeres eran excluidas de la practi-
ca escolar al no recibir respaldo ni apoyo de los padres para continuar estudiando
mas alla de la primaria; ¢) poca o nula exigencia por parte de los padres y el poco
interés por la escuela y el estudio que recibian los hijos. Esta situacion se ha podido

observar en algunas familias, donde dicha practica sigue vigente. Aunque también

184 « LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



Cuadro 48
Apoyo emocional segun adolescentes de Ameca

Mis padres no me quieren mucho Mis padres usualmente
no estdn interesados en lo que digo
Muy de acuerdo 14.9% Muy de acuerdo 11.5%
Poco de acuerdo 7.9% Poco de acuerdo 15.8%
En desacuerdo 20.2% En desacuerdo 28.9%
Muy en desacuerdo 54.4% Muy en desacuerdo 41.2%
Desconocido 2.6% Desconocido 2.6%
Total 100.0% Total 100.0%

se ha podido observar un cambio generacional de los padres sobre el apoyo y el
interés por la educacién de sus hijos, situaciéon que de alguna forma ha influido
para fomentar las aspiraciones educativas.

Apoyo emocional para el buen desempefio escolar. La participacion y el apoyo afectivo o
emocional de los padres en la educacion de sus hijos estan directamente ligados
con la autoestima, la confianza y la motivacion sobre el rendimiento escolar. Re-
cordemos que el reforzamiento y/o el debilitamiento de su rendimiento es resul-
tado de la experiencia que se vive tanto en la escuela como en la casa: «Los hijos
llevan las ideas, los sentimientos, las fortalezas y las debilidades de su casa a su vida
escolar» (Thao, 2003: 25). En ese sentido, una relacién equilibrada y armoniosa
entre padres ¢ hijos servira para entender las necesidades escolares, que es funda-
mental para su desarrollo académico.

Al analizar la informacién derivada de la encuesta de los hijos en Ameca,
cuando se les pregunt6 sobre la relacion y el afecto que perciben de sus padres,
ante la frase: Mis padres no me quieren mucho, 14.9% de los hijos sefial6 estar
de acuerdo, 7.9% esta poco de acuerdo, 20.2% esta en desacuerdo y 54.4% esta
totalmente en desacuerdo (véase Cuadro 48).

Entonces, jcudl es la variable que pueda indicar qué es lo que determina
que los hijos perciban esta situacién emocional por parte de sus padres? Vistos en
perspectiva ambos enunciados en el Cuadro 48, existe casi una relacién directa
entre los que senalan estar muy de acuerdo con una y otra pregunta; es decir,
estos jovenes piensan que la falta de afecto de sus padres esta relacionada direc-
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tamente con la falta de interés sobre lo que ellos dicen cuando interactian con
sus padres.

Al cruzar ambas preguntas con las aspiraciones educativas de los hijos, se
observo que cuando las aspiraciones son altas no existe ningin efecto negativo en
cuanto a los deseos de cursar hasta la universidad, pero si en cuanto al rendimiento
escolar. Es decir, 14.9% de los jovenes que sefialaron estar muy de acuerdo en que
sus padres no los quieren mucho, 76.5% tenian calificaciones por debajo de la media
(83.69 de promedio), mientras que solo 23.5% tenia una calificacién por encima
de la media. Por tanto, el apoyo emotivo o afectivo tiene un efecto directo con el
rendimiento escolar, no asi con las aspiraciones educativas. Aunque es frecuente
observar que al paso del tiempo, cuando el rendimiento escolar de los hijos es
negativo, las aspiraciones tienden a bajar. Por tanto, en un momento determinado
el rendimiento académico estd asociado con el logro académico en un momento
posterior (Schoon y Bynner, 2003).

Sin embargo, cuando cruzamos la variable Mus padres no me quieren mucho —co-
rrespondiente al Cuadro 48— con alguna variable de los padres, la inica constan-
te que pudimos observar, y que tenia relacion directa, estaba asociada con los bajos
niveles de escolaridad tanto de la madre como del padre. De los 17 que sefialaron
estar muy de acuerdo en que sus padres no los quieren mucho, 10 de las madres
solo contaban con primaria, 4 con secundaria y sélo 3 tenian bachillerato o menos.
En cuanto a los padres, 9 habian estudiado hasta primaria, 4 la secundaria, 1 no
habia concluido el bachillerato, 2 lo finalizaron y 1 contaba con nivel universita-
rio. Aunque con estos datos no es posible afirmar que los padres con menor nivel
educativo sean los que menos quieren a sus hijos, despues de todo es s6lo una per-
cepcion de los hijos, pero creemos que es un factor importante y que es necesario
tomar en cuenta.

Apoyo instrumental de los padres para el desarrollo de la educacion. Uno de los indicadores
mas importantes para medir el apoyo instrumental de los padres para el desarrollo
de la educacion de los hijos en casa se refiere a quién ayuda en las tareas escolares.
El Cuadro 49 muestra que poco mas de una cuarta parte (26.3%) de los hijos reci-
be ayuda por parte de la madre o el padre, aunque es probable que la mayoria co-
rresponda a la madre. Casi otra cuarta parte (22.8%) recibe apoyo por parte de los
hermanos o hermanas. Una buena cantidad sefial6 recibir apoyo principalmente

186 *« LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



Cuadro 49
;Quién te ayuda en las tareas de la escuela?

Madre o padre 26.2% Otro 1.8%
Hermano o hermana 22.8% Nadie 6.1%
Mis amigos 7.0% Internet 31.6%
Mi profesor 2.6% Desconocido 0.9%
El trabajador social 1.0% Total 100.0%

de los miembros de su familia, es decir, 49.1%, que corresponde practicamente a
la mitad. Por lo tanto, la familia sigue siendo el principal apoyo en las labores esco-
lares de los hijos. Sin embargo, el internet como instrumento de apoyo ha ganado
terreno y es cada vez mas recurrido sobre todo en las familias de clase media.

Sin lugar a duda el entorno familiar es fundamental en el papel que los hijos
habran de desempenar en su oficio de alumnos,'' ademaés de las habilidades y las
destrezas individuales que iran desarrollando al paso del tiempo en la escuela. Au-
nado a esto, sera importante la interaccion y la socializacién con sus pares, factores

fundamentales para un buen desempefio.

El oficio de alumno: esfuerzo, compromiso, rendimiento académico y aspiraciones

El oficio de alumno se refiere a «la experiencia de la realidad escolar cotidiana»,
relacionada con «los procesos de socializacion y subjetivacion a través de los cua-
les se incorporan y significan los saberes y practicas que resultan imprescindibles
para sobrevivir en el espacio escolar». También se refiere a la experiencia escolar,
es decir, a «la experiencia practica, a todas aquellas experiencias vinculadas con el
hacer cotidiano de los [nifios y| jovenes en relacién a su condicion de estudiantes»
(Saravi, 2009: 211). En suma, el oficio de alumno tiene una relacién directa con las
perspectivas personales (véase Grafica 1 [pp.60-61 ]) que los hijos tienen sobre la
educacién, regularmente conformadas por los siguientes aspectos: ) importancia
por la escuela y por hacer tareas; b) promedio de calificaciones; ¢) percepcién de
los cursos como utilidad para su vida futura; d) percepcién del ambiente escolar;

¢) 1o que leen los alumnos fuera de la escuela, y /) historial curricular del alumno.'

" Concepto tomado de Gonzalo Saravi (2009).

12 Este aspecto es resultado de los cinco primeros.
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Cuadro 50
El compromiso de ser alumno

;Qué tan importante es para ti obtener buena ;Cudntas horas dedicas a estudiar o a rea-

educacion? lizar actividades escolares en una semana
tipica?

No es importante 0.9%  Menos de una 9.6%

Importante 17.5%  Una o dos 36.9%

Muy importante 81.6%  Dos o tres 18.4%

Total 100.0%  Tres o cuatro 12.3%
Cuatro o cinco 6.1%
Cinco y mas 15.8%
Desconocido 0.9%
Total 100.0%

En nuestro caso sélo analizararemos los dos primeros aspectos, que poseen una
relacién mas estrecha con el apoyo familiar, las aspiraciones educativas y, a su vez,
con el rendimiento escolar.

En la encuesta se les preguntd sobre la importancia que tiene la escuela y
hacer tareas fuera de ella. Las respuestas a: ;qué tan importante es para ti obtener
buena educacién?, indican el compromiso que representa ser alumnos mas alla de
las aulas. De los jovenes, 81.6% dijo que es muy importante tener buena educa-
ci6n, 17.5% manifest6 que es importante, y s6lo 0.9% dijo que no es importante
(véase Cuadro 50).

Ahora bien, este punto por si solo tal vez no indique mucho sobre el oficio
de ser alumno, pero si lo relacionamos con el promedio de calificaciones, veremos
una relacion directa, ya que 17.5% de los que senalaron que es importante obtener
buena educacién, 20% tiene menos de la media del promedio de calificaciones
(83.69) y 80% tiene una media de calificaciones mayor. Mientras que de 81.6%
de los que manifestaron que es muy importante obtener buena educacién, 60%
tienen mas de la media de calificaciones y s6lo 40% tienen menos de la media.

Si relacionamos la pregunta anterior con las aspiraciones educativas, encon-
tramos que los jovenes que sefialaron que es importante obtener buena educacion,
40% aspira a estudiar s6lo hasta nivel secundaria, técnico o bachillerato, pero de

los que manifestaron que es muy importante tener buena educacion, 12% piensa
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estudiar hasta la preparatoria o menos y 88% desea terminar una carrera univer-
sitaria. Estas evidencias nos muestran que existe una relacion directa entre la per-
cepcion que los hijos tienen de la obtencion de una buena educacion con el rendi-
miento escolar y, a su vez, con las aspiraciones educativas que desean alcanzar.

Otro indicador esta relacionado con las horas que dedican a estudiar o a
realizar actividades escolares fuera de la escuela. Aqui es importante sehalar que
los jovenes cuentan con una larga lista de actividades de distraccioén, diversion y
socializacion que compiten con las actividades escolares y que hacen mas compli-
cada la labor del alumno en casa.

Las respuestas fueron contundentes: 64.9% estudia menos de tres horas por
semana y sélo 15.8% lo hace mas de cinco horas (véase Cuadro 50). Ahora bien,
de los 39 adolescentes que estudian de tres a cuatro horas o mas por semana, 35
tienen aspiraciones de ingresar a la universidad, es decir, 90%, y del total, 13 tie-
nen calificaciones menores a la media, lo que representa 33%. Por su parte, de los
11 jovenes que estudian menos de una hora a la semana, ocho tienen calificaciones
por abajo de la media. Estos datos nos ayudan a inferir que los jovenes que mas
horas le dedican a estudiar tienden a tener aspiraciones mas altas —terminar la
universidad— y quienes menos tiempo le dedican al estudio s6lo pretenden ter-
minar el bachillerato o menos. Sin embargo, esta situaciéon cambia de acuerdo con
el sexo y el grado escolar.

En ese sentido, vale la pena preguntarnos quiénes estudian mas, los hombres
o las mujeres. De los 74 jovenes y adolescentes que estudian menos de tres horas
por semana, 57% son mujeres. Asi mismo, de los estudiantes que le dedican menos
horas a realizar actividades escolares fuera de la escuela, encontramos que 58%
estudia secundaria y 42% bachillerato.

En cuanto al promedio de calificaciones, como segundo aspecto relacionado
con las aspiraciones personales del oficio de ser alumno, fue posible acceder al
registro de calificaciones de 89% de los encuestados; encontramos que la media de
calificaciones es de 83.69, donde la maxima calificacién fue 100 y la minima 60.
Es a partir de estos datos que se muestra la siguiente distribucion de las calificacio-
nes obtenidas por los alumnos durante su historial curricular en la secundaria o el
bachillerato. Los alumnos que obtuvieron entre 60 y 69 de calificacioén representan
9%; entre 70y 79, 32%; entre 80 y 89 corresponde a 19%, mientras que quienes

tuvieron las calificaciones mas altas, entre 90 y 100, fueron los mas numerosos:
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Cuadro 51
Calificaciones obtenidas por estudiantes de secundaria y preparatoria en Ameca

Calificaciones Porcentaje
60 a 69 9
70279 32
80a 89 19
90 a 100 40
Total 100

40% (véase Cuadro 51). De los 52 alumnos que tuvieron las calificaciones infe-
riores a la media (83.69), 63% son hombres y 37% mujeres. Mientras que de los
50 estudiantes que obtuvieron calificaciones por encima de la media, 74% son
mujeres y 26% hombres."”

Estos datos nos muestran que las mujeres son las que menos horas le dedican
al estudio; sin embargo, son las que tienen calificaciones mas altas que los hombres
y, por tanto, su rendimiento escolar es superior.

El rendimiento escolar que desempenan los jovenes y adolescentes tiene una
relacién directa con la estructura o conformacion de la familia, que a su vez es
un aspecto fundamental para la relacién entre padres e hijos. Por tanto, la familia
biparental —donde ambos padres bioldgicos estan presentes— es fundamental
para el buen rendimiento escolar. Sobre este punto, se analizé la relacién que exis-
te entre las calificaciones obtenidas por los hijos y el tipo de familia que integran.

En el Cuadro 52 es posible observar que las calificaciones de los hijos casi no
son alteradas por la composicion de la familia biparental; es decir, influye en menor
grado en la obtencion de las calificaciones altas. En cambio afecta notablemente en
familias monoparentales'* donde 54% obtuvieron calificaciones por debajo de la
media, mientras que s6lo 33% tienen calificaciones por arriba de la media. Esto in-

¥ De los 12 jovenes restantes se desconoce su calificacion.

" Recordemos que familia uniparental o monoparental es aquella donde no existe la pre-
sencia de ambos padres biologicos: @) vivo con mi madre y mi padrastro, b) vivo solamente
con mi madre, ¢) vivo con mi madre y mis abuelos, @) vivo con mis abuelos y ¢) vivo con
otros adultos que son mis tutores. Esta distribucion fue proporcionada por los propios hijos
encuestados (véase Cuadro 19 [p. 138]).
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Cuadro 52
Distribucién de las calificaciones de los hijos segun tipo de familia

Familias biparentales Porcentaje  Familias monoparentales Porcentaje
Hijos con calificaciones bajas 43 Hijos con calificaciones bajas 54
Hijos con calificaciones altas 47 Hijos con calificaciones altas 33
Desconocido 10 Desconocido 13
Total 100 Total 100

dica que los hijos de familias uniparentales son mas propensos a obtener calificacio-
nes bajas, a diferencia de los que pertenecen a familias biparentales. Ademas, hay
familias monoparentales mas vulnerables que otras, por ejemplo, las familias susti-
tutas, los hijos que viven sin la presencia del padre o la madre son mas vulnerables
que los que viven con ambos padres o con alguno de ellos; generalmente se trata de
familias formadas por abuelos y nietos/hijos, quienes por lo general presentan un
desempeno mas irregular, a diferencia de otros en familias uniparentales. Esto pue-
de deberse a factores socioeconémicos y a aquellos relacionados con la estructura
familiar, pero también a la falta de la transmision del capital cultural y, desde luego,
a la ausencia de la figura paterna, aspecto que exploraremos mas adelante.

Ahora veamos qué ocurre con las aspiraciones educativas de los hijos, como se
presenta su distribucién y qué factores intervienen para que sus aspiraciones sean
altas o bajas, de acuerdo con el sexo, el rendimiento escolar, el estatus socioeco-
noémico, el nivel educativo de los padres y los distintos tipos de estructura familiar.

Cuando se les pregunto: jcudl es el grado mas alto que deseas alcanzar? Ocho
de cada diez aspiran a terminar la universidad, es decir, 82.5%;" 8.8% dijo querer
solo terminar preparatoria o bachillerato; 4.4% piensa terminar una carrera técni-
ca, y 4.4% sélo desea terminar la secundaria (véase Guadro 53). Las aspiraciones
educativas que los hijos desean alcanzar tiene una clara tendencia a ser alta.

¢Qué pasa, entonces, con los que no desean ir mas alla del bachillerato?, ;qué
los ha llevado a pensar de esa manera? De los jovenes que no aspiran terminar la
universidad, 11.7% son mujeres y 24.1% son hombres. Observamos, ademas, que
19 de esos 20 jovenes tienen un promedio de calificaciones por abajo de la media

1 Destacando que de este 82.4% hay un porcentaje muy importante, 35.1%, que desea

continuar hasta nivel posgrado.
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Cuadro 53
Grado maximo de estudios que los hijos desean alcanzar

Sexo Secundaria Carrera Preparatoria  Universidad Posgrado  Total
técnica

Hombre 74% 5.6% 11.0% 51.9% 241%  100.0%

Mujer 1.7% 3.3% 6.7% 43.3% 45.0%  100.0%

Total 4.4% 4.4% 8.8% 47.4% 35.0% 100.0%

(de 75), mientras que la media de quienes si tienen aspiraciones altas de terminar
la universidad es de 85.

El porqué algunos jovenes —hombres y mujeres— no desean estudiar mas
alla del bachillerato en buena medida se debe a los factores estructurales socioeco-
némicos desfavorables de sus familias, y a los bajos niveles educativos de los padres.
Factores que pueden inferirse a partir del tipo de empleo que desempeiian los pa-
dres. Lo encontrado en Ameca es similar a una serie de estudios de Sewell, Haller
y Straus (1957) y Sewell y Hauser (1993).

Veamos esta situaciéon a partir de la percepcion que los hijos tienen respecto
de su situacion econémica. Se les pregunt6: comparando tu situacién actual con
la de hace tres anos, ;como consideras la situacion econémica familiar ahora? Las
respuestas de quienes no aspiran a estudiar mas alla del bachillerato sefialan que la
situacion sigue igual (43%); 33% manifestd que la situacion esta mal; 19% mejor,
y 5% la percibe como peor. Ahora bien, si observamos la percepcion de quienes
aspiran terminar una carrera universitaria, 37% dijo que igual; 24% mejor; 19%
mal; 14% mucho mejor; 4% peor, y 2% desconocido (véase Cuadro 54).

Las percepciones negativas tienden a ser, mayoritariamente —reflejada en
los hijos con aspiraciones bajas— de igual a mal, situacién que, de alguna mane-
ra, incide en sus aspiraciones.

De los estudiantes que tienen aspiraciones bajas, encontramos que el prome-
dio de grados cursados por sus progenitores o tutores es de 7.9, mientras que el
promedio de educacion del conjunto de todos los padres o tutores —que forman
parte del universo de estudio— es de 9.6 grados. Este promedio es ain menor si lo
comparamos con el grupo de padres de hijos con aspiraciones altas, ya que cuen-
tan con 9.8 grados de educacion. Por otra parte, el nivel de educacién mas bajo

se encuentra entre las madres de hijos con aspiraciones bajas, con solo 6.4 grados
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Cuadro 54
Percepcion de los hijos sobre la situacién econdmica de la familia:
comparando tu situacion actual con la de hace tres anos,
¢como consideras la situacion econdmica familiar ahora?

Situacion econdmica Hijos que aspiran estudiar Hijos que aspiran
bachillerato o menos una carrera universitaria
Mucho mejor 14%
Mejor 19% 24%
Igual 43% 37%
Mal 33% 19%
Peor 5% 4%
Desconocido 2%
Total 100% 100%
Cuadro 55
Grados de educacién de padres y madres segun aspiraciones educativas de los hijos
Caracteristicas de padres e hijos Grado de educacion
Padres Madres
Padres con hijos que aspiran estudiar bachillerato o menos 74 6.9
Padres con hijos que aspiran terminar la universidad 9.8 9.2
Total padres de las 90 familias (la media) 9.6 8.5

que, comparado con el nivel educativo del total de las madres, de 8.5 grados de
educacion, es muy bajo. Si se compara con las madres de hijos con aspiraciones
altas, el nivel es ain mas distante, puesto que estas Gltimas cuentan con 9.2 grados
de educacion (véase Cuadro 55).

Ahora bien, si observamos el tipo de ocupacion de los padres o tutores, encon-
tramos que los hijos con aspiraciones bajas son los mas desfavorecidos en cuanto
al nivel y tipo de empleo de sus padres y madres, comparados con los hijos que
tienen aspiraciones altas. Mientras los primeros tienen empleos que son de menor
remuneracion, los segundos se emplean como profesionistas (véase Cuadro 56).

También es posible observar que los empleos mas precarios y de menor re-
muneracion se presentan tanto en los padres como en las madres de los hijos que

aspiran a estudiar solamente hasta la secundaria o el bachillerato, proceso que esta
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Cuadro 56
Tipos de empleo de padres y madres
de acuerdo con el nivel de aspiraciones educativas de los hijos
Padres con hijos que no aspiran estudiar mds alld del bachillerato

Tipos de empleo (padres) Porcentaje  Tipos de empleo (madres)  Porcentaje
Desempena un oficio 26.0 Ama de casa 67.0
Trabajador del campo/ganaderia 16.0 Obrera 9.0
Obrero 32.0 Propietaria de negocio 19.0
Propietario de negocio 10.5 Trabajadora de servicios 5.0
Servicios de proteccion 5.0

Trabajador en servicios 10.5

Total 100.0 Total 100.0

Padres con hijos que aspiran terminar una carrera universitaria

Trabajo de oficina 3.5 Trabajo de oficina 1.0
Desempena un oficio 20.0 Desempena un oficio 2.0
Trabajador del campo/ganaderia 125 Ama de casa 55.0
Obrero 14.0 Obrero 1.0
Operativo 2.0 Técnico 1.0
Servicios profesionales 3.5 Operativo 2.0
Profesionista 2.5 Servicios profesionales 2.0
Propietario de negocio 11.0 Profesionista 2.0
Servicios de proteccion 7.0 Propietario de negocio 16.0
Ventas 35 Ventas 4.0
Profesor 10.0 Profesor 7.5
Trabajador en servicios 3.5 Trabajadora en servicios 6.5
Total 100.0 Total 100.0

estrechamente ligado con los niveles de educacion de ambos padres. Asi, estos dos
indicadores socioeconémicos —nivel de educacion de los padres y tipo de empleo
de los progenitores o tutores— nos permiten estudiar la percepcion que los hijos
tienen sobre sus aspiraciones educativas y sobre su situacién econémica familiar

actual. Esto se ve reflejado en el Cuadro 56.

194 »« LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



Un caso que ilustra la complejidad del papel que juegan los factores socioeco-
némicos dentro de la familia, ademas de la estructura familiar, es el de la familia
Hernandez Ramos, compuesta por el senor Jos¢ Hernandez, la sefiora Socorro
Ramos y 12 hijos. José es empleado en una gasolinera y Socorro es ama de casa.
Los primeros siete hijos s6lo estudiaron hasta secundaria y ahora viven fuera del
nucleo familiar, el octavo terminé bachillerato, los siguientes tres: Soledad, Ramoén
y Gésar, actualmente estudian para bachilleres; Ramon y César no piensan ir a la
universidad, pero Soledad desea terminar una carrera universitaria. Ella sefiala:
«Quiero estudiar una carrera porque no quiero verme como mis hermanas ma-
yores, yo quiero trabajar y lograr objetivos en mi vida antes de casarme». Soledad
piensa que el estudio podria cambiar su vida futura, a diferencia de sus demas her-
manos, quienes sélo piensan trabajar al terminar la secundaria o el bachillerato o,
en su caso, casarse, como lo hicieron sus hermanas mayores. Gésar piensa trabajar
como mecanico y Ramoén no tiene claro qué va a hacer al finalizar el duodécimo
grado de educacion. Por su parte, su madre dice: «Yo no voy a forzar a mis hijos
a seguir estudiando porque eso es contraproducente». Y agrega: «Nosotros [ella y
su esposo] los vamos a apoyar hasta donde ellos quieran». Socorro desea que sus
hijos estudien hasta el bachillerato, quiza porque ninguno ha cursado un grado
mas alto hasta el momento.

En la familia Hernandez Ramos hay una débil comunicaciéon entre padres e
hijos sobre el tema educativo, rara vez hablan sobre sus planes futuros, en especifi-
co sobre lo que piensan hacer los hijos al terminar el bachillerato. Las reglas de la
familia para ver television y hacer tareas escolares son casi nulas. Los padres nunca
ayudan a sus hijos en las tareas escolares y, en tanto tienen un bajo nivel educativo,
no pueden apoyarlos en su desarrollo educativo. La sefiora Socorro sefala: «ellos
ahora saben mas que nosotros»; mientras los padres estan mas concentrados en
desempetiar sus tareas como proveedores y en desarrollar las labores basicas del
hogar, los hijos desempefian sus funciones escolares sin supervisiéon de sus proge-
nitores. El limitado capital educativo y de conocimientos de los padres crea pocas
posibilidades de interés y comunicacién para establecer una relacién con los hijos
mas estrecha y fluida, sobre todo cuando se trata de temas educativos. Ademas,
esa situacion crea expectativas sumamente limitadas sobre el futuro de los hijos y
los orienta a desempenarse como obreros o empleados de bajo perfil dentro de la
cadena laboral de su propia localidad.
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Este caso nos permite afirmar, por un lado, que las limitaciones estructurales
y educativas de los padres reducen las aspiraciones de los hijos y, por otro, que
existen factores en la atmosfera familiar y en las relaciones paternofiliales que in-
fluyen de forma negativa en la cultura de la educacion en el hogar. Sin embargo,
las limitaciones tanto econdémicas como culturales dentro de la familia no afectan
a todos los hijos por igual, existe una diferencia de género significativa en las aspi-
raciones. Otro aspecto importante tiene que ver con las bajas expectativas que los
padres tienen sobre sus hijos, las cuales tienden a ser transmitidas, reduciendo sus
capacidades, aspiraciones y planes tanto educativos como personales.

Otro caso interesante que ilustra las limitaciones y conflictos entre padres e
hijos y su relacién con la educacion, es el caso de la familia Rios Espinoza:

Yo creo que la comunicacién es muy importante para ayudar a los hijos a que salgan
adelante. Mis hijos casi no tienen comunicaciéon con su padre, y yo también casi no tuve
comunicaciéon con mis papas [...] Aqui en la casa yo soy la que tengo mas comunicacioén
con mis hijos; €l [su esposo] casi no habla con ellos [...] Mi hijo [Israel] ya no quiere ir a la
escuela y mejor queria ponerse a trabajar [...] Mi esposo dijo que no debiamos presionarlo
[para que vaya a la escuela], pero yo dije «no, tenemos que presionarlo para que vaya a la

escuela». Yo quiero que salga adelante (entrevista con Ana Espinoza).

Este testimonio nos permite establecer la importancia de la comunicacién
como apoyo dentro de la familia y como un medio fundamental para que los
hijos se interesen y le encuentren mayor sentido a su proceso educativo. Incluso
la senora Ana refiere que ella misma no tuvo comunicacién con sus padres, e
infiere que la falta de comunicacién fue un motivo de desinterés para no con-
tinuar estudiando, llegando sélo hasta el segundo afio de secundaria. La poca
comunicacion entre Israel y su padre ha influido directamente en la creacion de
una atmosfera negativa que no favorece la obtenciéon de calificaciones altas y
afecta el rendimiento escolar, lo que incide, a su vez, en su interés por continuar
estudiando.

Las dos familias citadas son una muestra de la atmodsfera negativa y la pésima
comunicacion entre padres e hijos. Esto parece influir mas en las decisiones y aspi-
raciones de los hijos varones que en las hijas. Posiblemente los varones vean en el
mercado laboral una salida facil y rapida para no continuar en la escuela, aunque
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después los planes no sean como los habian imaginado.'® Mientras tanto, las hijas
que mantienen una relacion mas estrecha con las madres parecen verse menos
afectadas en sus aspiraciones y sus planes para el futuro en el terreno educativo,
sobre todo cuando el padre no establece una comunicacion estrecha con ellas. Es
importante senalar que las familias que tienen mayores niveles de aspiraciones
educativas de los hijos son las que mantienen una relacién mas estrecha entre pa-
dres varones con hijos e hijas."’

Un caso mas que ilustra de forma ejemplar como influye el factor socioeconé-
mico en las bajas aspiraciones educativas es el de Leopoldo Duran, quien vive con
su madre, Maria Aceves, en uno de los barrios pobres de la ciudad. En esta casa
los recursos financieros son escasos; ella se dedica a lavar y planchar ajeno, y no
gana lo suficiente «para sacar a mi hijo adelante». Por ello manifiesta que su hijo
solo estudiara hasta la preparatoria. Maria piensa que los gastos en la universidad
son muy altos y no podria cubrirlos, por lo que, tal vez, su hijo no contintie estudios
universitarios.

Los casos relatados en este capitulo muestran que los factores estructurales y
del entorno familiar influyen positiva o negativamente en las aspiraciones educati-
vas de los hijos, afectando indistintamente las decisiones de los menores. Ademas
queda claro que la clase social'® importa e influye en las decisiones y las aspiracio-
nes educativas de los hijos. Esto puede corroborarse al analizar como se presenta
la distribucién de las aspiraciones educativas, el porcentaje de las calificaciones
obtenidas y el tipo de familia a la que pertenecen, tomando en consideracion las
diferencias de clase de las familias.

18 Véanse también los distintos casos mencionados por Saravi (2009) de jovenes que ingre-

san al mercado laboral truncando sus estudios de secundaria o bachillerato.

17 Con excepcion de algunas familias donde viven tnicamente el hijo y la madre o el hijo
y la abuela y donde los hijos mantienen aspiraciones altas. En el primer caso, la figura
paterna es suplida por la de la madre, quien juega ambos roles, y el esfuerzo econdémico y
educativo es mayor, tanto para la madre como para el hijo.

'8 Como se sefiald anteriormente, se ha definido el estrato social a partir del tipo de empleo y
el nivel educativo de los padres. No se cuenta con informacion sobre el nivel de ingresos. La
clasificacion del estrato social es resultado de la observacion empirica de los casos registra-

dos en las 90 familias y en las familias de la cabecera municipal de Ameca en su conjunto.
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Cuadro 57
Tipo de familia segun estrato social

Tipo de familia Estrato bajo  Estrato medio Total
1.Vivo con mi madre y padre bioldgicos 73.2% 78.1% 74.6%
2.Vivo con mis padres bioldgicos y otros 3.8% 6.3% 4.3%
familiares

3.Vivo con mi madre y mi padrastro 2.4% 1.7%
4.Vivo con mis abuelos y otros familiares 1.2% 0.9%
5.Vivo solamente con mi madre 11.0% 9.4% 10.5%
6.Vivo con mi madre y abuelos 2.4% 3.1% 2.6%
7.Vivo con otros adultos que son mis tutores 1.2% 0.9%
8.Vivo con mi madre y otros familiares 1.2% 0.9%
9.Vivo solamente con mi abuela 3.1% 0.9%
10.Vivo con mi abuela y otros familiares 1.2% 0.9%
11-Vivo con mis abuelos 2.4% 1.8%
Total 100.0% 100.0% 100.0%

Los tipos 1y 2 son familias definidas como biparentales,y el resto (3 a 11) como familias mono-

parentales o sustitutas.

Cuadro 58
Porcentaje de las calificaciones obtenidas y de las aspiraciones educativas
segun estrato social al que pertenecen

Caracteristicas Estrato bajo  Estrato medio
Hijos con calificaciones por debajo de la media* 59.7 30.0
Hijos con calificaciones por encima de la media** 40.3 70.0
Aspiraciones educativas bajas*™** 23.1 3.1
Aspiraciones educativas altas 76.9 96.9

*De 60 a 83 puntos.
**De 84 a 100 puntos.
***Las aspiraciones educativas bajas son las de los hijos que desean estudiar hasta el bachillerato

0 menos, y las aspiraciones altas son los que desean una carrera universitaria o posgrado.

El Cuadro 57 muestra que los hijos de familias biparentales de clase media
concentran practicamente 84.4%, mientras que los hijos de familias biparentales
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de estrato bajo concentran 77% de los casos; es decir, los hijos de familias de nivel
bajo presentan mayor distribucion y concentracion en los distintos tipos de familia
monoparentales o sustitutas que los hijos que viven en estrato medio. Esto indica
que la dificil situacién econémica en la que viven los hijos y sus familias de estrato
bajo muestra una serie de ajustes en la conformacion y estructura de las distintas
familias uniparentales.

En el Guadro 58 se muestra que el porcentaje de calificaciones obtenidas di-
fiere de acuerdo con el estrato social al que pertenecen: los hijos que forman parte
de la clase media cuentan con un porcentaje mas alto que quienes pertenecen a
la clase baja o trabajadora. Incluso se presenta una relaciéon casi inversa en cada
grupo de familia y estrato social al que pertenecen. Las aspiraciones educativas se
muestran sumamente diferenciadas: los hijos de clase media tienen 96.9% de aspi-
raciones altas, mientras que los de clase baja 76.9%; los hijos de clase baja tienen
23.1% de aspiraciones bajas, mientras que los de clase media sélo 3.1%.

Los datos del Cuadro 58 indican que es posible inferir que los factores so-
cioecondémicos influyen fuertemente en el rendimiento escolar, por ende, en las
aspiraciones educativas de los jovenes. También podemos afirmar que no son el
unico factor que define o modifica la trayectoria de las decisiones que toman los
jovenes en sus aspiraciones educativas, basta observar lo que pasa con los hijos
de las familias de clase baja que tienen altas aspiraciones, entre los cuales existen
otros factores importantes, como el capital social —segtin Coleman—, la buena
comunicacion entre padres e hijos, asi como el capital cultural que se ha socializa-
do y fomentado en algunas familias. Estos son algunos aspectos que favorecen el
desarrollo de aspiraciones positivas en familias con estas caracteristicas.

Por otra parte, los tres casos narrados paginas atras muestran que existe un
impacto diferenciado entre hijos e hijas y de acuerdo con el tipo de familia a la
que pertenecen. Estos casos también nos ayudan a inferir que las relaciones entre
padres e hijos de familias biparentales se ven mas afectadas negativamente en los
casos de padre e hijo varén, lo que se ve reflejado en el rendimiento escolar y en
las aspiraciones educativas de los hijos. Factores como la pésima o nula comuni-
cacion, aunado al poco interés que los padres tienen sobre los planes de sus hijos,
parecen afectar mas a los varones que a las mujeres. Existe un mayor impacto en la
dinamica de la vida familiar en los hijos y, en menor medida, en las hijas, situacion

que pone a los hijos varones en un estado de mayor vulnerabilidad, que se refleja
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Cuadro 59
Expectativas educativas que los hijos piensan obtener

Grado de estudios Porcentaje
Sélo secundaria 4.4
Carrera técnica 79
Terminar preparatoria 10.5
Terminar universidad 50.0
Terminar un posgrado 27.2
Total 100.0

en el rendimiento escolar y, por consiguiente, en las aspiraciones educativas, lo que
afecta las decisiones sobre sus planes futuros.

Cuando se les pidi6 a los jovenes en Ameca que respondieran: Jy realmente
cual es el nivel de educacion que piensas obtener?, hicieron un reacomodo de
sus 1deas y evaluaron sus aspiraciones, con algunos cambios importantes, aunque
sin modificar drasticamente su perspectiva inicial. Las expectativas de terminar el
bachillerato o menos representan 22.8%, es decir, 4.2% menor a las aspiraciones,
en tanto que las expectativas altas (terminar la universidad o mas) representaron
77.2%, 4.4% menor a las aspiraciones (véase Guadro 59). Al analizar cuidadosa-
mente la informacion cuantitativa es posible observar que existe una tendencia
hacia la baja en las expectativas cuando los hijos plantean terminar un posgrado,
y en consecuencia terminar la universidad; en cambio, sube el porcentaje de los
hijos que desean terminar la secundaria, una carrera técnica o el bachillerato.

Por otra parte, cuando los jovenes y adolescentes respondieron a la pregunta:
scudl es el grado maximo de estudios que tus padres quieren que alcances?, quedo
en evidencia que las expectativas de sus padres son un poco mas alta que las que
ellos se han planteado (véase Cuadro 60).

En cuanto a las expectativas catalogadas como bajas que tienen los padres
que cuentan con 12 grados o menos de estudio, en algunos casos existe una corre-
lacion entre lo que los hijos senalan y lo que sus padres piensan sobre las expectati-
vas hacia ellos mismos. Es el caso de Roberto Venegas, Leopoldo Duran y Ramén
Hernandez, quienes sélo aspiran estudiar hasta la secundaria o el bachillerato
y plensan que sus padres unicamente quieren que estudien hasta el duodécimo
grado. Son varios los factores que los llevan a plantear esta idea, tanto de tipo so-
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Cuadro 60
Distribucién de las expectativas educativas por género
Expectativas educativas de los hijos

Sexo Secundaria  Carrera  Preparatoria  Universidad Posgrado  Total
técnica

Hombre 74% 9.3% 11.1% 57.4% 14.8%  100.0%

Mujer 1.7% 6.7% 10.0% 43.3% 38.3% 100.0%

Total 4.4% 7.9% 10.5% 50.0% 27.2%  100.0%

Expectativas educativas que los padres tienen para sus hijos

Sexo Secundaria  Carrera  Preparatoria  Universidad Posgrado  Total
técnica

Hombre 3.7% 7.4% 9.3% 46.3% 33.3%  100.0%

Mujer 1.7% 5.0% 33.3% 60.0%  100.0%

Total 1.8% 4.3% 7.0% 39.5% 474%  100.0%

Grado mdximo de estudios que tus padres quieren que alcances

Familia y Secundaria  Carrera  Preparatoria  Universidad Posgrado  Total
estrato técnica

social

Biparental 3.2% 6.4% 9.5% 34.9% 46.0% 100.0%
bajo

Biparental 44.4% 55.6%  100.0%
medio

Total 2.2% 4.4% 6.7% 37.8% 48.9%  100.0%
Monoparen- 5.3% 10.5% 52.6% 31.6% 100.0%
tal bajo

Monoparen- 20.0% 80.0% 100.0%
tal medio

Total 4.2% 8.3% 45.8% 41.7%  100.0%
Total bajo 2.4% 6.1% 9.8% 39.0% 42.7%  100.0%
Total medio 40.6% 59.4%  100.0%
Total 1.8% 4.3% 7.0% 39.5% 474%  100.0%
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cioecondémico como el bajo capital humano que los padres poseen, ademas de su
bajo rendimiento escolar, aunado también a la existencia de una atmosfera hostil
en casa, la cual limita la comunicacion entre padres e hijos y, por tanto, el desarro-
llo de mayores aspiraciones positivas.

Por otro lado, no existe una correlacion entre las aspiraciones educativas de
los hijos que tienen un rendimiento escolar alto, con las calificaciones superiores
a la media de quienes aspiran estudiar hasta la universidad, en relacién con las
expectativas que tienen los padres sobre sus hijos. Por ejemplo, Soledad Hernan-
dez, quien piensa que sus padres tienen expectativas bajas para ella, aunque sus
aspiraciones por estudiar sean positivas, dado que su rendimiento escolar es alto
(con calificaciones de 96); ella piensa que las limitaciones econdémicas de la familia
y la nula comunicacién con sus padres sobre los temas educativos no son favora-
bles para estimular sus aspiraciones. Pese a esas adversidades, ella piensa continuar
adelante y tiene claro que no desea quedarse atras como sus hermanos mayores.

Otro caso interesante es el de Emmanuel Navarro, quien piensa que sus pa-
dres tienen expectativas bajas sobre su futuro educativo; ademas, las relaciones con
su padre no son las éptimas para impulsar su educacion. Emmanuel atn estudia
la secundaria, y piensa que «si no logro salir en listas en el CETIS, quisiera irme a
estudiar a Estados Unidos [...], quiero aprovechar que soy nacido alla y eso ya no
seria un problema para mi». Emmanuel piensa que estudiar en aquel pais es una
posibilidad viable, dado que su padre es pensionado por el gobierno de Estados
Unidos y, ademas, cuatro de sus hermanos mayores viven y trabajan en aquel pais.
Emmanuel piensa ser abogado y, aunque sus padres estudiaron s6lo hasta tercer
grado de primaria, ¢l desea seguir adelante. «Mis papas nunca me ayudan en las
tareas o lo de la escuela, mas bien les pido apoyo a mis amigos. Ellos [sus papas]
no pueden ayudarme porque saben muy poco sobre la escuela». A pesar de las
adversidades Emmanuel tiene claro que desea continuar estudiando.

Estas breves historias nos muestran que los hijos y las familias se enfrentan a
una serie de factores que pueden propiciar un clima favorable o desfavorable para
estimular u obstaculizar las aspiraciones educativas.

Conclustones
Como hemos visto, los factores estructurales y de tipo familiar impactan de for-

ma diferenciada en el desarrollo de las aspiraciones educativas de los jovenes y
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adolescentes que radican en Ameca. Existe una serie de factores que propician y
favorecen las altas aspiraciones educativas, asi como también los que las bloquean
y obstaculizan. El ambiente familiar y la atmosfera emocional y/o econémica en
la que se encuentran los adolescentes han sido fundamentales para entender el
proceso de sus aspiraciones desde el seno de la propia familia. Las aspiraciones se
han ido moldeando a partir del grado de exigencias, libertades, limitaciones, des-
interés, compromiso, solidaridad y emotividad que los padres establecen con sus
hijos. A partir de la interaccion que establecen con sus pares y al estar en bisqueda
de su identidad y de sus afiliaciones sociales, se identifica el proceso que lleva a los
hijos a prepararse para asumir las responsabilidades de adultos.

El bajo rendimiento escolar esta asociado con el bajo nivel de capital humano
de los padres, fundamentalmente con bajo nivel educativo de la madre. También
existen diversos factores estructurales, entre ellos el socioeconémico, que inciden
de forma negativa o positiva y, en menor medida, en las aspiraciones educativas.
Hemos podido constatar en nuestro estudio de caso —al igual que lo revelado en
Los herederos de Bourdieu y Passeron (2003)— que el sistema escolar en México
elimina a las clases desfavorecidas; muestra de ello son los bajos niveles de ren-
dimiento escolar vy, sobre todo, de desercién que presentan los adolescentes de
las clases populares, también denominada clase baja o trabajadora. Igualmente
esto se evidencia en los bajos indicadores de las expectativas que tienen los padres
acerca de sus hijos, situaciéon que parece ponerlos en una encrucijada, donde el
sistema escolar no proporciona las oportunidades suficientes ni las herramientas
necesarias para tener éxito y salir adelante en su vida adulta, frente a ambientes
familiares poco propicios para la transmision del capital cultural.

La estructura de las familias estudiadas en Ameca presenta una diversidad
importante, situaciéon que complejiza el analisis sobre las relaciones paternofiliales,
la estructura familiar y las aspiraciones educativas de los hijos. Esta complejidad,
sin embargo, proporciona una mayor riqueza al analisis. Es dificil sefialar que
exista una norma en el comportamiento del desarrollo de las aspiraciones educa-
tivas, dependiendo del tipo de familias, del nivel del capital humano de los padres
o del tipo de empleo que desempefian. Otros factores entran en juego, como las
relaciones entre padre e hijo, el rendimiento escolar, el sexo, el lugar en la seriacion
de los hijos, el capital social de la familia, entre los resenables. Se puede decir que
existen posibles tendencias de como podrian irse desarrollando las aspiraciones y los
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logros educativos, dependiendo de factores estructurales y del tipo de organizacion
familiar.

Los datos etnograficos y cuantitativos aqui expuestos nos permiten inferir que
los hijos de familias biparentales que tienen niveles importantes de capital huma-
no, sobre todo por parte de la madre y, donde los padres desempefian trabajos no
manuales, son los que tienen mayores ventajas; esto se ve reflejado en el desempe-
o escolar y en sus aspiraciones educativas. De aqui se concluye que es importante
realizar un estudio longitudinal para explorar a través del tiempo si estas ventajas
son concretadas a través de logros académicos y profesionales; asi mismo, se puede
explorar qué ocurre en un futuro inmediato con el proceso educativo de los hijos
que no poseen estas ventajas y viven en familias monoparentales.

En este capitulo intentamos abrir la discusion sobre la crisis del sistema edu-
cativo en México, a partir de un estudio de caso que muestra el papel que juegan
los factores estructurales y familiar en el rendimiento escolar y, seguramente, en
un futuro cercano, también afecte las aspiraciones educativas y personales, pues
muchos de los jévenes se ven desorientados y tienden a desertar de las escuelas,
dado que este fendmeno es uno de los mayores sintomas de la crisis educativa en
el nivel basico y medio superior de nuestro pais. Este fenémeno lo confrontaremos
con el estadounidense, a partir del estudio de las aspiraciones educativas de hijos
de amequenses que residen en aquel pais.
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VII
EL MUNDO DE LOS AMEQUENSES EN CALIFORNIA

Introduccion

En este capitulo nos introducimos en el mundo de las familias formadas por padres
y/0 madres de Ameca que tienen hijos en niveles del sexto al duodécimo grado
de educacion basica en California. Examinaremos el proceso de adaptaciéon de los
hijos de inmigrantes de Ameca a partir de la teoria de la asimilaciéon segmentada,
considerando cuatro factores importantes que impactan en la adaptacion sociocul-
tural y educativa de los hijos en Estados Unidos. En primer lugar, analizaremos el
contexto de recepcion y el modo de incorporacion de las familias, proceso que han
experimentado al integrarse en la sociedad estadounidense en las distintas ciuda-
des de California donde se han establecido. En segundo lugar se explora el capital
humano que los padres traen y poseen en el lugar de establecimiento. El tercer
factor se refiere a la estructura familiar, a partir de los distintos tipos de familias
con las que viven y conviven los hijos, aspecto central para entender las relaciones
paternofiliales. Por Gltimo, se muestra su estatus socioeconémico. Un aspecto que
se suma al analisis de las familias de Ameca en California es el estatus migratorio
de los padres y los hijos, factor que influye en el proceso de adaptacion de los hijos,
asi como en sus aspiraciones y el éxito educativo, tema que segun Schmid (2001:
77) no se ha investigado en la poblacién mexicana.

Hay otra serie de factores que son de suma importancia y que forman parte
del contexto social y cultural que se discutiran en este capitulo: la interaccion étni-
ca y racial que mantienen los hijos de inmigrantes en las escuelas y el vecindario;
es decir, tipos de escuela a la que asisten los menores y el tipo de vecindario donde
viven las familias de Ameca en el norte y sur de California.
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El contexto de recepcion y los modos de incorporacion

El concepto de los modos de incorporacion es un instrumento tedrico til para
comprender la diversidad y la vulnerabilidad de los recursos que afectan el pro-
ceso de adaptacion en la sociedad estadounidense. Los modos de incorporacion
estan conformados por las politicas del gobierno del pais anfitrion, los valores y los
prejuicios sobre las minorias y las caracteristicas de la comunidad étnica (Portes y
Zhou, 1993). Estos factores van a tener un papel relevante en las formas de adap-
tacion de los hijos de inmigrantes en el lugar de establecimiento, pero también van
a tropezar en el camino con obstaculos que hacen que la adaptacion y el progreso
econ6mico sean problematicos.

El contexto al que arriban los inmigrantes y sus hijos en Estados Unidos ha
cambiado drasticamente en los Gltimos anos: la brecha entre ricos y pobres se
increment6 desde las tltimas décadas del pasado siglo XX. Al mismo tiempo, la
situacion de los trabajadores estadounidense empeord, su movilidad econdémica
se redujo y el nimero de pobres entre los inmigrantes indocumentados, nacio-
nalizados o de segunda generacion, se fue incrementando. Con excepcion de los
inmigrantes con altos grados escolares y altamente calificados, la condicién de la
mayoria es bastante precaria. Las oportunidades de empleo estable con ingresos
decorosos son cada vez mas escasas para quienes tienen bajos grados de califica-
cion. A los miembros de esta gran masa de pobres no se les ofrecen oportunidades
para el mejoramiento socioeconémico, sino que fueron, en su mayor parte, ali-
mentados, alojados y mantenidos en su limbo social y econémico (Zhou, 1997).

El concepto «modos de incorporaciéon» fue acuhado para destacar los as-
pectos clave de los contextos de recepcion correspondientes a las actitudes de las
autoridades y la poblacién en general y el caracter de la comunidad étnica pre-
existente (Haller, Portes y Lynch, 2011). En general, los modos de incorporacién
de los inmigrantes de alto capital humano son positivos: se definen por el estatus
legal y una recepcion, por lo menos, neutral de la postura de la poblacion nativa
(Portes y Rumbaut, 1996). Por el contrario, los inmigrantes trabajadores manuales,
comunmente indocumentados, con un nivel relativamente bajo de educacioén, con
caracteristicas fisicas diferentes a las de la poblacion blanca, son objeto de una re-
cepcion negativa por parte de las autoridades y la poblacion de acogida (Rumbaut
2005; Suarez-Orozco citado en Haller, Portes y Lynch, 2011).
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La teoria de la asimilacién segmentada afirma que las grandes disparidades en capital
humano y los modos de incorporacién de los inmigrantes contemporaneos se traducen ne-
cesariamente en los diferentes patrones de la adaptacion seguidos en el transcurso por sus
hijos. El poder de estos dos factores causales es complementado con un tercero, la estruc-
tura familiar. Ademas de las diferencias en el capital humano, los grupos de inmigrantes
contemporaneos también varian en la medida en que las familias permanecen juntas.' Los
tres factores juegan un papel conjunto de importancia, segun la teoria, ya que estos ninos
enfrentan obstaculos para la educacién y la movilidad profesional en la sociedad contem-
poranea (Haller, Portes y Lynch, 2011: 737).

Los inmigrantes de Ameca vy las familias consideradas fuentes de estudio se
sujetan a una serie de circunstancias que definen operacionalmente los modos de

incorporacion:

a) la disponibilidad para algunos grupos de programas oficiales para el reasentamiento; 4) la
entrada legal, pero no la ayuda, y una recepcién en general neutral a otros; y ¢) los altos nive-
les de prejuicio racial contra ciertos inmigrantes, junto con la hostilidad gubernamental hacia

los grupos considerados como fuentes de inmigracién ilegal (Portes y Rumbaut, 2010: 197).

El primer modo se define como positivo y corresponde a los refugiados y
asilados que reciben ayuda del gobierno para el reasentamiento; es el caso de los
cubanos, los camboyanos y los vietnamitas. El segundo se define como neutral y
corresponde a los inmigrantes no negros fundamentalmente asiaticos, admitidos
para residencia legal permanente; es el caso de los chinos y filipinos. El tercero es
definido como negativo y corresponde a los inmigrantes negros y latinos con gran-
des proporciones de emigrantes no autorizados —ilegales—, como es el caso de
los haitianos/antillanos, mexicanos y centroamericanos (p. 198). Bajo estas carac-
teristicas de incorporacién negativa se encuentran las familias de Ameca. En este

sentido podemos decir que

' La estructura familiar es uno de los aspectos centrales en nuestro estudio para el analisis
de las relaciones paternofiliales, es por ello que nos centraremos en explorar los distintos
tipos de familias donde los padres permanecen junto con sus hijos o son familias no estables

o no intactas donde s6lo uno de los padres vive con él o los hijos.
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Cuadro 61
Ano en que arribaron los jefes de familia a Estados Unidos

Periodo Porcentaje
1973-1985 30.0
1986-1994 50.0
1995-2008 20.0
Total 100.0

la cuestién central no es si la segunda generacion [de amequenses] se asimilara a la so-
ciedad americana, sino a qué sector de la sociedad lo hard. [Actualmente se enfrentan] a tres
desafios principales a nivel educativo y de éxito profesional para los hijos de inmigrantes.
El primero es la persistencia de la discriminacion racial; el segundo es la bifurcacion del
mercado laboral americano y su creciente desigualdad; y el tercero es la consolidacion
del consumo de drogas y las bandas callejeras como estilo de vida alternativo en los barrios

americanos (p. 203).

La gran mayoria (74%) de los jefes de familia de origen amequense de nuestro
estudio cruzo la frontera de manera ilegal, s6lo 26% lo hizo de forma autorizada
como residente permanente o con visa de turista. Antes de la ley IRCA llegd 30%;
50% lo hizo entre 1986 y la crisis econémica de 1994 en México, y s6lo 20% arri-
b6 a Estados Unidos entre 1995 y los primeros meses de 2008 (véase Cuadro 61).

Pero ademas de cruzar de forma no autorizada, también van con grandes as-
piraciones, «esperanzados en una nueva vida mas conveniente, aunque esta mejo-
ria en algunos planos signifique vivir bajo la sombra de la xenofobia» (Salas, 2011:
126). Esta serie de desafios estan presentes en los distintos lugares de residencia
donde se establecen las familias de Ameca, tanto en el norte como en el sur de
California.

Lugar de residencia de las familias de Ameca en California

La residencia de estas familias se ha dividido en dos zonas geograficas, al norte
y al sur de California, tomando como linea divisoria la ciudad de Bakersfield.
Al norte del estado se han establecido en varias ciudades, aunque solo en tres de
ellas se ha centrado nuestra atencion: Modesto y Ceres, ubicadas en el condado
de Stanislaus, a una hora de distancia al sur de la capital del estado, y South Lake
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Tahoe, que se encuentra a hora y media al noreste de Sacramento, localizada en el
condado El Dorado. A diferencia del sur del estado, estas tres ciudades no cuentan
con una amplia infraestructura educativa universitaria. South Lake Tahoe es emi-
nentemente turistica por ser una ciudad casino, y las otras dos ciudades son basica-
mente agricolas, por lo que carecen de infraestructura urbana e industrial como al
sur de California. Tampoco cuentan con una amplia gama de oportunidades para
los estudiantes de high school que desean continuar estudios superiores.

Las universidades mas cercanas para los estudiantes de South Lake Tahoe se
encuentran en Sacramento y en Reno, Nevada, y para quienes se les dificulte bajar
de la montana al finalizar la high school tendran que conformarse con continuar
estudios preuniversitarios en el community college de su localidad. Asi mismo, la
universidad mas cercana (California State University Stanislaus) para los estudian-
tes de Modesto y Ceres se encuentra en Turlock, a 20 minutos de distancia. Mo-
desto es una ciudad agricola y de bajos recursos, quizas una de las mas pobres de
California,” que no ofrece posibilidades de mayor acceso universitario. Ademas, la
gama de carreras universitarias en Turlock no es tan amplia como en las distintas
universidades situadas en el area de Sacramento o en la bahia de San Francisco.

Por su parte, el sur de California es considerado la zona urbana por excelencia
en el estado, aqui se encuentra la ciudad de Los Angeles, la segunda més grande e
importante de Estados Unidos, ademas de ser donde se concentra la mayor parte
de la actividad industrial. Cuenta con el mayor niimero de opciones universitarias
tanto publicas (UC) como estatales (USC) y privadas del estado. Las ciudades del
sur donde se concentran las familias amequenses estan ubicadas principalmente
en tres condados que circundan a la ciudad de Los Angeles: Riverside, San Ber-
nardino y Los Angeles, y las ciudades donde viven las familias amequenses son:
Riverside, Lake Elsinore, Rialto, Ontario, Bloomington, Lynwood, Bellflower, este
y centro de Los Angeles, San Fernando y Sylmar. Las familias residen dispersas
por toda la zona urbana de la gran metrépoli, aunque otras mas se localizan en
la ciudad de Oxnard, dentro del condado de Ventura, en la zona geografica del

? Modesto fue clasificada en 2006 en el puesto 16 de las dreas metropolitanas mas peligro-
sas del pais y en el puesto 39 en 2008. En 2009, la revista Forbes clasifico a Modesto como
la peor area metropolitana del pais, meses después, fue clasificada como la quinta ciudad

mas miserable de Estados Unidos (es.wikipedia.org).
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Cuadro 62
Condados y ciudades en California que forman parte del estudio

Condado Porcentaje Ciudad Porcentaje
El Dorado 29.2 South Lake Tahoe 29.2
Estanislao 20.0 Ceres 6.2
Modesto 13.8
Los Angeles 231 Los Angeles 10.8
Bellflower 3.1
Lynwood 1.5
San Fernando 31
Sylmar 4.6
Riverside 6.2 Riverside 3.1
Lake Elsinore 31
San Bernardino 18.5 Ontario 7.7
Rialto 7.7
Bloomington 3.1
Ventura 3.0 Oxnard 3.0
Total 100.0 Total 100.0

sur del estado. El condado de Ventura, que es fundamentalmente agricola, se en-
cuentra contiguo al noroeste del condado de Los Angeles (véanse Mapa 1 [p. 70]
y Cuadro 62).

Los distintos lugares de residencia en California responden a distintos factores
para su asentamiento e incorporacion, entre ellos se encuentran las redes sociales
que han establecido los inmigrantes, asi como la disponibilidad del mercado labo-
ral. Este asentamiento y sus modos de incorporacion han sido trastocados por la
reciente crisis financiera e hipotecaria de 2008 en Estados Unidos.

Elimpacto de la crisis financiera e hipotecaria en las familas de Ameca en Califorma

El jueves 30 de octubre de 2008 la ciudad de South Lake Tahoe estaba vacia, se
velan pocos autos que circulaban por las calles, asi como poca gente en los restau-
rantes; esto no era producto de la temporada baja, cuando el turismo decae en la
ciudad. La economia se habia desacelerado. La gente perdia sus casas, su empleo,
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aumento el precio de la gasolina y de los productos basicos, hubo menos trabajo
en el sector de la construccion, el campo, los servicios y, en general, en todos los
sectores de la economia. Aument6 el nimero de deportaciones de mexicanos y
la situacion era cada vez mas sombria para los inmigrantes, ademas la gente co-
mentaba que la economia de sus hogares era cada vez mas complicada, lo que se
percibia en el consumo y en el estado de animo de la poblacion. Incluso parecia
que lo tnico que podria cambiar la percepcion era la proximidad de las elecciones
presidenciales y el fin del mandato del presidente George W. Bush (2001-2009).

El ambiente de desesperanza para los inmigrantes se habia agravado a partir
de la gran recesién de 2007-2010. La crisis impact6 seriamente a las familias de
California con una de las tasas de desempleo mas altas de la nacién, generando
mayor pobreza, afectando de manera especial a los nifios y marginando atin mas
a los inmigrantes del acceso a un mejor empleo y a las formas basicas de subsis-
tencia, lo que ha lanzado a las familias de inmigrantes a una situacién complicada
en las decisiones en torno a la educacion de los hijos después de high school. La
disminucién de las oportunidades para la movilidad ha creado una gran frustra-
ci6n y pesimismo entre la poblacion joven, situacion que se acenttia entre los mas
pobres:

Cuando los de abajo también son miembros del grupo historicamente de las minorias
oprimidas, la frustracion se ve agravada por la necesidad de mantener la autoestima, de
modo que el rechazo de las costumbres de la clase media y la oposicién a la autoridad se
convierten en estrategias importantes para la supervivencia psicologica. Del mismo modo,
existe una fuerte tendencia anti-intelectual en la cultura juvenil americana en todos los
niveles socioeconémicos, el rechazo de las actividades académicas es especialmente intensa
en las escuelas de las minorias, donde muchos estudiantes tienden a identificar a los maes-
tros y administradores escolares con la autoridad opresiva, ven poca esperanza en su futura
entrada a la clase media, y se rebelan contra el aprendizaje. Una proporcién considerable
de los hijos de la segunda generacién de hoy viven en los barrios urbanos pobres y van a
escuelas de bajos recursos, dominados por otros nifios inmigrantes o por los estudiantes de
otras minorias. Estas escuelas proporcionan entornos de aprendizaje pobres, y a menudo
son lugares peligrosos. Muchos hijos de inmigrantes se encuentran en las aulas con otros
hijos de inmigrantes que hablan un idioma que no es el inglés o con otros nifios pertene-

cientes a una minoria que tienen problemas para mantener el ritmo de trabajo escolar
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consciente o que se resisten a los logros académicos. Porque los estudiantes en las escuelas
forman entre si otras actitudes y expectativas, como una cultura de oposicion que afecta

negativamente los resultados educativos de los hijos de inmigrantes (Zhou, 1997: 987).

En ese sentido, la recesién que inici6 en diciembre de 2007 y se agudiz6 en
septiembre de 2008, dej6 a miles de personas sin trabajo, amenazando la seguri-
dad y la dignidad de millones de personas en Estados Unidos;* ha sido un colapso
financiero comparable con el de 1929. La crisis financiera ha provocado un au-
mento pronunciado del desempleo,* aunque al derrumbarse el mercado inmo-
biliario y financiero la pérdida de empleos fue mayor y afecté con mas fuerza a
los que viven de la manufactura y la construccion, vulnerando a gran parte de
los inmigrantes que residen en California quienes tienen dominado ese nicho de
mercado laboral. Las repercusiones no se hicieron esperar y la poblaciéon inmi-
grante fue una de las mas golpeadas; por un lado, por la falta de seguro médico,
ademas de la pérdida de sus viviendas y los altos niveles de desempleo vy, por otro,
la reduccion de sus ingresos familiares.” Para los padres de las familias de Ameca
en California la situaciéon ha empeorado. En el Cuadro 63 podemos observar que
10% de los jefes de las familias se encontraban desempleados y otro porcentaje
similar estaba en calidad de trabajador de medio tiempo; ademas los duefios de
negocios y contratistas de la construccién han visto disminuidas sus ventas o, en su
caso, reducidos los contratos.

Para el caso de los empleados de tiempo completo el panorama también em-
peord, pues son menos las horas que se trabajan por semana y mas constantes los

dias de descanso. La situaciéon también se complico para las madres. En el Cuadro

% Para mayor informacion véase el documental Capitalismo una hisioria de amor de Michael
Moore sobre los efectos de la crisis financiera en Estados Unidos.

* Los niveles de desempleo en 2008 fueron de 4.6% mientras que en 2009 llegd a 7.2%, por
su parte los niveles de crecimiento en 2008 fueron de 2% y en 2009 fue apenas de 1.1%
(www.indexmundi.com).

? Esta situacion orilld a miles de familias inmigrantes a solicitar ayuda al Programa Wo-
man, Infant and Children (WIC). The New York Times revel6 que «unos 6 millones de estadu-
nidenses sortean la crisis tnicamente con vales oficiales que son canjeados por alimentos,

sin ningun ingreso en efectivor (La Jornada, 4/1/2010).
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Cuadro 63
Situacion laboral de padres y madres en California

Situacion laboral Padres % N=34 Madres % N=40
Trabajador de tiempo completo 475 42.5
Trabajador de medio tiempo 5.0 10.0
Desempleado buscando trabajo 5.0 2.5
Incapacitado 10.0 2.5
Trabaja en el hogar 32.5
Propietario negocio propio 10.0 7.5
Contratista construccion 7.5

Contratista limpieza de casas 2.5
No aplica 15.0

Total 100.0 100.0

63 se observa que s6lo 42.5% de las madres tenia trabajo de tiempo completo,
aunque, igual que los padres, con recortes en su jornada laboral. Ademas, 10%
trabajaba medio tiempo y 32.5% se dedicaba tnica y exclusivamente al trabajo
del hogar. El nimero de amas de casa se incrementé como resultado del cierre
y/0 reduccién de la producciéon de varias fabricas manufactureras, empacadoras,
empresas dedicadas a los servicios, casinos y hoteles, etcétera, donde las madres se
desempefiaban, contribuyendo en la economia del estado y en el ingreso familiar.

Los efectos de la crisis en la educacion

En el terreno de la educacion, los hijos de inmigrantes se ven sumamente afec-
tados. Al interior de las familias los ingresos disminuidos ocasionaron que los re-
cursos fueran menos para educaciéon secundaria y media superior, situaciéon que
dificulté el transito a la universidad. Ademas, los distritos escolares donde estan
concentrados los inmigrantes mexicanos han sido afectados por la crisis® inmobi-
liaria. Esto se debe a que los ingresos recibidos dependen en buena medida de la
plusvalia de las viviendas donde se ubica determinado distrito escolar, lo que dio

% Segtin la Asociacion de Maestros de California, en los ltimos dos afios (2008-2009) el
presupuesto de Educacion del estado tuvo una reduccion de 17 000 millones de délares

(latinocalifornia.com).
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como resultado una reduccion al presupuesto’ donde habitaban los inmigrantes
mexicanos y, por consecuencia, una gran desocupacion del personal docente, ad-
ministrativo y de apoyo, la reduccion del calendario escolar y de cursos esenciales
para el bachillerato, asi como el aumento de la cantidad de alumnos por clase.
Estas son sélo algunas de las medidas que implementaron los distritos escolares
para enfrentar la disminuciéon de su presupuesto.

La situacién es peor en las familias de inmigrantes con hijos en calidad de
indocumentados. Tal es el caso de Jorge Mendoza, quien llegd a Estados Unidos
a los seis anos de edad junto con sus padres amequenses. Después de nueve afios
en California sus padres se divorciaron, ahora Jorge vive con su madre, dos her-
manos, sus abuelos maternos y tres integrantes mas que conforman otra familia y
viven en la misma vivienda que cuenta con dos recamaras, sala comedor y cocina.
Jorge estudia el grado 11 en la Johansen High School de Modesto; Moénica, la
madre de Jorge, quiere que ¢l estudie hasta el college.

Yo les he dicho a mis hijos, «en este pais si quieres vivir bien y tener dinero, no hay otra
mas que estudiar». A veces, mi hijo no sabe qué hacer para seguir estudiando porque no
tiene papeles y eso complica mas que hacer, y en momentos dice que mejor se va a ir para

Meéxico para estudiar alla, porque aqui cuesta mucho dinero estudiar la universidad.

Pero Jorge piensa que la Gnica estrategia que tiene para continuar la univer-
sidad en Estados Unidos es enrolandose en el ejército para lograr la ciudadania
y después poder entrar a la universidad. El futuro es incierto y la situacién eco-
némica y familiar es compleja, pues Monica trabaja en el campo y su ingreso
es insuficiente para sostener estudios universitarios, ademas de su condicién de
indocumentado.

La situacion de Jorge es parecida a la de otros —entre ellos, decenas de ame-
quenses— que llegaron a Estados Unidos cuando eran pequenos. Ninguno tienen
acceso a préstamos federales o estatales, ni a becas y otros programas para poder

7 Las fuentes de financiamiento para las escuelas de California de nivel secundaria son:
estatal 52.8%; federal 14%; local 32%, y de la loteria 1.2%. Lo referente a lo local se
deriva de los impuestos recabados por la ciudad y por la plusvalia de las viviendas (www.

cde.ca.gov).
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ingresar a las universidades puiblicas —dos tercios de los estudiantes universitarios
en este pais egresan endeudados para pagar las cada vez mas altas colegiaturas en
instituciones publicas—,” y no pueden trabajar legalmente para sostenerse mien-
tras estudian. Cada afio, segtin el Urban Institute, alrededor de 65 000 estudiantes
indocumentados egresan de high school en Estados Unidos. De acuerdo con el
Migration Policy Institute, los menores de edad conforman 16% de los al menos
12 millones de indocumentados que se calculan estan en ese pais, o sea 2 millones
de estudiantes (Brooks, 2010). Por lo que son ellos los mas vulnerables y a quienes
practicamente se les puede considerar como una generaciéon en riesgo, por su ca-
lidad de excluidos y la falta de esperanzas.

Este es el contexto de recepcion, incorporacion y desventaja estructural que
muchos de los hijos de inmigrantes han encontrado en California. Pero la frus-
tracion y el éxito de las oportunidades no pueden ser igualmente percibidas por
todos los grupos minoritarios e, incluso, dentro del mismo grupo de inmigrantes y
de una misma comunidad de inmigrantes mexicanos, como es el caso de las fami-
lias de Ameca. Veamos otro de los factores causales que influyen en el proceso de
adaptacion de los hijos en Estados Unidos, tal como sefiala la teoria de la asimila-
ci6n segmentada, el capital humano de los padres.

Capital humano: nivel educativo de los padres

Portes y Rumbaut (2010) sefialan, a partir de los estudios empiricos realizados y
del analisis que se ha destacado de los hijos de inmigrantes, que no todas las fa-
milias poseen los medios para promover el éxito escolar y evitar las amenazas que
suponen la discriminacion, la reduccién de las opciones en el mercado laboral, las
bandas callejeras y las drogas. Los recursos para lograr este objetivo son de dos
tipos: a) los que proporcionan el acceso a bienes econémicos y oportunidades de
empleo, y b) los que refuerzan el control de normas de los padres, tema que sera
analizado en el siguiente capitulo. Los padres con altos niveles de capital humano

8 Una nota que apareci6 en Russia Today (4/1X/10) expone en forma dramética la deuda
impagable de los estudiantes desamparados para pagar su educacion, que los cataloga de
esclavos laborales debido al «adeudo de mas de 830 mil millones de délares y quienes, para
colmo de males, han sido los mas desprotegidos y perjudicados por el galopante desem-

pleo», como consecuencia de la crisis financiera en Estados Unidos (Jalife-Rahme, 2010).
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Cuadro 64
Grado de estudios de padres y madres

Grado de estudios Padre % N=34 Madre % N=40
No terminé primaria 10.0 15.0
Primaria terminada 10.0 5.0
No termind secundaria 15.0 10.0
Secundaria terminada 20.0 35.0
No termind bachillerato 5.0 125
Bachillerato terminado 15.0 125
No termind universidad 2.5 2.5
Universidad terminada 7.5 7.5
No aplica 15.0

Total 100.0 100.0

se encuentran, por muchas razones, en una situacién mejor para apoyar la adap-
tacion de sus hijos (Portes y Rumbaut, 2010). El Cuadro 64 muestra que 10% de
los padres no terminé la primaria, mismo porcentaje para los que terminaron la
primaria; 20% finalizé secundaria, 15% bachillerato, y tan sélo 7.5% concluy6
estudios universitarios en México.

En el caso de las madres, 15% no termind los primeros seis grados de estudio;
5% los finaliz6; 10% no concluy6 estudios de secundaria; 35% tiene nueve grados
de estudio, y 7.5% de las madres termind estudios universitarios en México. So6lo
hay tres casos de madres que concluyeron los doce grados de educacion en Estados
Unidos; uno de ellos es Sonia Solano, quien naci6 en Los Angeles —hija de pa-
dres amequenses— pero vivid unos anos en Ameca y otros en California, donde
concluy6 high school. Laura Bernache y Angela Fregoso, llegaron a California con
solo dos grados de estudios de nivel secundaria e ingresaron a high school para ter-
minar sus estudios de educacion media superior en Estados Unidos. Esta situacion
les ha permitido tener un mejor conocimiento del sistema escolar estadounidense
y, con ello, un mejor acercamiento en la relacion escuela-hijos-padres; aspecto que
veremos en el capitulo VIIT [pp. 235-286].

Otro caso interesante es el de Magdalena Uribe, quien emigré a Estados Uni-
dos un par de afios después que su esposo Armando Garcia, profesionista. Ambos
salieron en busca de una mejor vida junto con su hijo pequeno y se establecieron en
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Cuadro 65
Caracteristicas educativas de padres y madres

Caracteristica Grado minimo  Grado mdximo  Media
Grado promedio de educacién del padre 4 anos 17 anos 9.3
Grado promedio de educacién de la madre 1 ano 17 anos 8.9

South Lake Tahoe. Nena —como se le conoce en Tahoe— estudié como profe-
sora normalista de educacion preescolar en México; ella sabia que lo primero que
habria que hacer para tener la posibilidad de desarrollar su profesiéon en Estados
Unidos era aprender inglés y después homologar sus estudios para desempenarse
como educadora. Se enfrent6 con una constante discriminacién institucional para
laborar en una escuela de educacion maternal y preescolar. Actualmente, Nena
se desempefia como instructora maternal de mujeres jévenes latinas —princi-
palmente adolescentes mexicanas— con embarazos a temprana edad; les brinda
ayuda en su proceso mientras concluyen la high school.

El nivel promedio de educacién de los padres en California es de 9.2 grados,
promedio ligeramente inferior al registrado por los padres en Ameca (9.6 grados) y
mayor al promedio de los padres de la cabecera municipal de Ameca (8.5 grados).
El grado promedio de estudios de las madres es 8.9 grados, mayor al de las madres
en Ameca (8.5 grados) y de la cabecera municipal registradas por el INEGI en el
afio 2005 (8.0 grados) (véanse cuadros 11 [p. 104] y 63). Es decir, las madres con
hijos en California tienen un grado mayor de educacién, en funcién tanto de las
madres migrantes como de las no migrantes de Ameca; esta situacién nos indica

que su seleccion migratoria es positiva.

Estructura familiar

Tal como lo sefialan los representantes de la teoria de la asimilacién segmentada, el
poder de los modos de incorporacién y el capital humano de estos dos factores cau-
sales son complementados con la estructura familiar. Las familias de inmigrantes
contemporaneos permanecen juntas, es decir, padre y madre biolégicos viven con
los hijos en el mismo hogar. Dicha estructura sera crucial para entender las distintas
maneras de relaciones paternofiliales que se presentan en las familias de Ameca vy,
con ello, las diferencias que existen en las formas de parentalidad y de crianza en

Cialifornia.
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Cuadro 66
Tipos de familias en California con quien viven los hijos

Tipo de familias Porcentaje
Vivo con mi padre y madre bioldgicos 78.5
Vivo con mi madre y mi padrastro 1.5
Vivo solamente con mi madre 9.2
Vivo con mis padres biolégicos y otro familiar 31
Vivo con mis padres bioldgicos y otra familia 1.5
Vivo con mi madre, abuelos y otra familia 1.5
Vivo con mi madre y otro adulto 4.7
Total 100.0
Cuadro 67
Estado civil de los jefes de familia
Estado civil Porcentaje
Casado(a) 75.0
Unién libre 10.0
Divorciado(a) o separado(a) 10.0
Viudo(a) 2.5
Madre soltera 2.5
Total 100.0

Las familias en California que forman parte del presente estudio fueron selec-
cionadas de forma aleatoria a partir de una serie de caracteristicas especificas para
nuestro analisis —descritas en el capitulo metodolégico— donde fue importante
la presencia de hijos que estudiaban en middle school, junior high y high school.
Se eligieron 40 familias, 20 en el sur y 20 en el norte de California (véanse Capitulo
IT [pp. 65-85] y Cuadro 62 [p. 210]). Los integrantes de las familias de inmigrantes
entrevistadas tienen un promedio 4.87 personas por vivienda, de acuerdo con la
oficina del Censo de los Estados Unidos de 2009, el promedio de personas por
vivienda en Galifornia es de 2.8. Estas cifras ademas de indicarnos que las familias
de amequenses estan por encima de la media en el estado, revelan que la situacion
es adversa para la adaptacion y el bienestar de los hijos, ya que 7.5% viven en

situacion de hacinamiento. Otras familias cuentan con un nimero reducido de
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recamaras, donde en la mayoria de los casos la sala se convierte por las noches
en dormitorio. Los bajos ingresos han obligado a muchas familias ha establecerse
en barrios pobres donde las rentas son mas accesibles pero cuentan con menos
habitaciones. Son barrios ubicados en los suburbios de Los Angeles o Modesto,
donde los niveles de criminalidad son mas altos, las escuelas tienen bajos recursos
y presentan niveles inferiores de rendimiento escolar que otras zonas del estado.

Las familias de Ameca en California tienen una estructura fundamentalmente
de tipo nuclear (90%), mientras que s6lo 10% son familias extensas, aunque eso no
significa que no exista una variedad en la estructura y conformacion. En el CGuadro
66 podemos observar la variedad y complejidad en la conformacion de las familias
amequenses en California, de acuerdo con lo que los hijos manifestaron.

De las cuatro familias extensas, dos viven en condiciones adversas en el norte
y las otras dos en el sur de California. En el norte, una de las familias se ha esta-
blecido en South Lake Tahoe y otra en Modesto; en el sur en Los Angeles y Bell-
flower, suburbio de esa gran metrépoli. Sus ingresos son inferiores a 35 000 ddlares
anuales, lo que representa vivir en niveles de pobreza en Estados Unidos. Aunque
este caso no es exclusivo para las familias extensas, pues también se da en algunas
nucleares. Tema que serd analizado mas adelante.

En cuanto al estado civil de los padres y madres, de las 40 familias, 75% son
casados, de los cuales 51.4% se casaron en México y 48.6% en Estados Unidos;
10% se separaron o divorciaron, tres se formaron en California y una en Ameca.
Cuatro parejas se encuentran en union libre (10%), tres de ellas se formaron en
California y una en Ameca. Por altimo hay una madre soltera y una viuda que
representan 2.5% respectivamente (véase Guadro 67).

Estatus socioecondmico de los padres y nivel de ingresos de las familias

Una de las caracteristicas principales que es importante destacar al explorar el es-
tatus socioeconomico de los padres inmigrantes en Estados Unidos esta relaciona-
do con el tipo de ocupacién que desempefian. Para el caso de Ameca hay un por-
centaje mayoritario (55%) de padres que desempefian un trabajo de tipo manual,
esto se debe en buena medida a su bajo nivel educativo y escaso dominio del inglés.
Dicho porcentaje esta conformado por aquellos que desarrollan un oficio, como
pintores o mecanicos, los que trabajan en el campo o la jardineria, obreros de la

construccion o en la manufactura y los que se desempefian en el sector servicios,
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Cuadro 68
Tipo de ocupacion de padres y madres

Ocupacion Padre % N=34 Madre % N=40
Desempeno de oficio 7.5

Trabajo de oficina 2.5
Trabaja en el hogar 32.5
Trabaja en el campo o la jardineria 5.0 2.5
Obrero 35.0 125
Servicios profesionales 2.5
Servicios 7.5 25.0
Ventas 5.0
Propietario de negocio 17.5 7.5
Contratista limpieza de casas 2.5
Desempleado 5.0 2.5
Incapacitado 7.5 5.0
No aplica 15.0

Total 100.0 100.0

como en hoteles, casinos y restaurantes (véase Cuadro 68). En cuanto a los padres
que son propietarios de negocios, este grupo esta formado por los comerciantes,
duefios de restaurantes o tiendas de abarrotes y contratistas de la construccion.

Por su parte, las madres que se desempenan como trabajadoras manuales
representan 40%, este grupo esta conformado por las trabajadoras del campo,
obreras y del sector servicios; las madres que se desempefian nica y exclusiva-
mente como amas de casa representan 32.5%; las que trabajan en negocio propio
son 7.5%; también hay una contratista de limpieza de casas y representa 2.5%;
ventas 5%; desempleadas 2.5%, e incapacitadas 5%. Por Gltimo, hay dos mujeres
que se desempefian como trabajadoras calificadas, una es secretaria oficinista en
una clinica oftalmolégica y otra es profesora en educacion maternal (véase CGuadro
68). En ese sentido, veremos que tanto el tipo de empleo de los padres, como el de
las madres, estan directamente relacionados con el nivel de educacion vy, en cierta
medida, con el nivel de dominio del inglés.

Los padres y madres que cuentan con empleos no manuales, es decir, que
desempenan trabajos de servicios profesionales, de oficina, ventas, propietarios de

220 = LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



negocios o contratistas, cuentan con niveles altos de educacion, ya sea que conclu-
yeron estudios universitarios o por lo menos terminaron el bachillerato y tienen
un estatus migratorio de documentados. Ademas tienen cierto dominio del inglés,
tres de estos casos son madres y la excepcion es Bertha Uribe, quien se dedica al
sector de las ventas y su dominio del inglés es de regular a malo, por lo que sus
ingresos también son desfavorables, ademas es indocumentada. Por su parte, Silvia
Cuarenta también se dedica al ramo de las ventas y sélo concluyé la educacion
secundaria en México; sin embargo es residente permanente y tiene un dominio
del inglés regular. Laura Bernache es contratista de limpieza de casas, pero a pesar
de que su condicién migratoria es de indocumentada cuenta con una situaciéon
laboral positiva, dado que terminé su bachillerato en California, lo cual le permite
tener mayor conocimiento del inglés y del sistema estadounidense.

Los padres y madres que son trabajadores manuales tienen un nivel educativo
mas bajo, su dominio del inglés es de regular a malo o, en su caso, cuentan con una
situacion migratoria adversa, es decir, son indocumentados.

Ingreso_familiar. Uno de los aspectos que esta directamente relacionado con el es-
tatus socioeconomico de la familia es el ingreso familiar. El Cuadro 69 indica el
ingreso del ano anterior al estudio (2007) para los que viven en el norte y en 2008
para los que viven en el sur de California.” De las familias, 45% tuvo ingresos por
debajo de la media del conjunto de las 40 familias, es decir, de 30 000 a 39 999
dolares anuales.

Las familias que se encuentran en este rango inferior a la media tienen una
serie de desventajas, por ejemplo: los padres son indocumentados, se quedaron sin
empleo uno o los dos padres, el dominio del inglés es escaso, la madre es la Gnica
que aporta ingresos, el nivel educativo de ambos es bajo o hay una combinacion
de estos factores. El caso mas extremo es el de la familia encabezada por Patricia
Rodriguez, divorciada, incapacitada e ilegal, viven en South Lake Tahoe y sobre-
vive del subsidio del gobierno. Los miembros que integran la familia son seis y sus
ingresos apenas oscilan entre 10 000 y 14 999 délares anuales, que la coloca en
niveles de pobreza en aquel pais. Esta situacion deplorable se pone en evidencia en

9 La diferencia de ano se debe a que las familias del norte fueron entrevistadas en los alt-

mos meses de 2008 y los del sur en los primeros meses de 2009.
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Cuadro 69
Ingresos anuales familiares durante 2007-2008

Ingresos anuales en pesos Porcentaje
10000 a 14 999 2.5
15000 a 19 999 2.5
2000a 24999 5.0
25000 a 29 999 15.0
30000 a 39 999 20.0
40 000 a 64 999 10.0
65 000 a 99 999 37.5
100 000 a 199 999 7.5
Total 100.0

la antipatia de los hijos por la escuela, principalmente de Patricia, la mayor, quien
desea abandonar high school para ponerse a trabajar y ganar dinero para poder
comprar las cosas de las que dice ha estado limitada; ella manifiesta: «ya no deseo
VIVIr en esta casa, vivo avergonzada de mi situacién econémica y familiar».

Por su parte, las cuatro familias que obtuvieron ingresos apenas por encima
de la media —entre 40 000 y 64 999— también fueron golpeadas por la crisis
financiera de 2008, debido a que tres de los cuatro jefes de familia se quedaron sin
empleo de forma temporal e incluso durante casi todo el aflo, ademas de perder
sus casas. En otra familia la madre se qued6 sin empleo. Una desventaja impor-
tante para esta clasificacion de familias es que en tres de ellas los padres y la mama
son indocumentados, situaciéon que las coloca en una mayor vulnerabilidad, lo que
muy seguramente se vera reflejado en los ingresos de los proximos afos, que po-
drian ser inferiores a la media y entrar a formar parte de los niveles de pobreza.

En el caso de las familias con ingresos superiores a la media (37.5%), todos los
padres y las madres tienen documentos legales de residencia —con excepcion de
una familia— o ciudadanos estadounidenses, ademas de que dominan de forma
regular a buena el inglés. Por su parte, 7.5% de las familias que registran los niveles
mas altos de ingresos tienen altos niveles de capital humano, son residentes perma-
nentes o ciudadanos y poseen buen nivel de dominio del inglés.

Las condiciones de estatus socioeconémico adverso muestran que 17.5% de

las familias estudiadas se encuentran en niveles de pobreza, de acuerdo con la
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Cuadro 70
2007 HHS Poverty Guidelines

Persons in Family or Household 48 Contiguous States and D.C.  Alaska Hawaii

1 $10 210 $12 770 $11750
2 13 690 17120 15,750
3 17 170 21470 19750
4 20 650 25820 23750
5 24130 30170 27750
6 27 610 34520 31750
7 31090 38870 35750
8 34 570 43220 39750
For each additional person, add 3480 4 350 4000

Fuente: Federal Register (2007: 3147-3148).

informacién proporcionada por el Department of Health and Human Services
(HHS) (véanse cuadros 70 y 71). Estas familias desfavorecidas tienen bajos niveles
de capital humano y modos de incorporacién negativos, situacién que presenta de
antemano un panorama adverso para el proceso de adaptacion de los hijos. Pero
una de las fortalezas de estas familias —segtn los estudios realizados por Portes
y Rumbaut (1996) y Rumbaut (2003), dos de las siete familias en estas condicio-
nes— radica en que estan conformadas por familias biparentales.

Ademas de los datos mencionados sobre el estatus socioeconémico familiar,
es posible inferir que los padres cuentan con escasos ingresos para la educacion
universitaria de sus hijos. Cuando fueron cuestionados acerca de si podian pagar
la educacion universitaria de sus hijos sin ayuda externa, solo 10% respondi6 afir-
mativamente, mientras que 87.5% comenté que no," salvo por medio de becas o
préstamos universitarios.

También se les preguntd si habian ahorrado para la educacion de sus hijos
después de high school. Unicamente 17.5% manifest6 que si, pero la gran mayoria
(82.5%) sefial6 lo contrario; sin duda esto se debe a las dificultades econdémicas,

pues dicen «aqui también vivimos al dia como alla en Méxicon.

1 De los padres, 2.5% respondié no saber si podran pagar los estudios universitarios de

sus hijos.
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Cuadro 71
2008 HH'S Poverty Guidelines

Persons in Family or Household 48 Contiguous States and D.C.  Alaska Hawaii

1 $10 400 $13000 $11 960
2 14 000 17500 16 100
3 17 600 22000 20240
4 21 200 26 500 24380
5 24 800 31000 28520
6 28 400 35500 32660
7 32 000 40000 36 800
8 35600 44500 40940
For each additional person, add 3600 4500 4140

Fuente: Federal Register (2008: 3971-3972).

Estatus de residencia. Para analizar el estatus socioeconémico de las familias, Rumbaut
(2003) utiliza tres factores importantes: el nivel educativo del padre y la madre, el
prestigio ocupacional y el estatus de residencia. Este tltimo es otro de los indicado-
res que nos permite explicar la adaptacion de los hijos en California. En el Cuadro
72 se observa que la mayoria (55%) de las familias son duenos de la casa donde
viven y menos de la mitad (45%) la rentan.!' Ser propietario de la vivienda permite
un mejor confort y, con ello, mayor tranquilidad emocional en la familia."

Estatus migratorio de los padres

Segtin Schmid (2001: 77) un aspecto que no se ha investigado de manera suficiente
respecto de los mexicanos, es como afecta el estatus migratorio de los padres y los
hijos en las aspiraciones y el éxito educativo de los hijos en Estados Unidos. De
tal manera que en nuestro estudio ponemos en contexto ese estatus migratorio,
escenario que nos ayudard a discutir de qué manera influye en las aspiraciones
educativas de inmigrantes mexicanos de Ameca. Primero, veamos cual es el esta-
tus migratorio de los padres.

" Cuatro de estas familias que ahora rentan perdieron su casa durante 2007 y 2008 como
consecuencia de la crisis financiera e hipotecaria en Estados Unidos.

2 Para mas detalle véase Cisneros (1994).
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Cuadro 72
Estatus residencial donde vive la familia

Estatus residencial Porcentaje
Duenos 55.0
Rentan 45.0
Total 100.0
Cuadro 73

Estatus migratorio de padres y madres en Estados Unidos
Estatus Padres (%) Madres (%)
Ciudadano 48.0 27.5
Documentado 26.0 35.0
Indocumentado 26.0 37.5
Total 100.0 100.0

El Cuadro 73 muestra que 26% de los padres son residentes permanentes,
48% obtuvo la ciudadania y 26% carece de documentos, situacién que en este
ultimo caso pone en desventaja a sus hijos durante el proceso de incorporacioén y
adaptacion en el lugar de residencia.

En cuanto al estatus migratorio las madres tienen mas dificultades: 35% tiene
documentos y 27.5% ya obtuvo la ciudadania, mientras que las madres indocu-
mentadas representan 37.5%; esto se debe a que llegaron después de 1989, afio
en que concluy6 el proceso de regularizacién por medio de IRCA (véase Cuadro
73).

La situaciéon de indocumentados de padres y madres pone a estas familias en
desventaja en varios terrenos. Ya anotamos que tienen los niveles mas bajos de in-
gresos anuales e, incluso, muchas de ellas estan en condiciones de pobreza; algunas
habian perdido su empleo, su casa y se tuvieron que mudar a vivir con otra familia
en total hacinamiento.

Un gran nimero de migrantes que vive en Los Angeles, Modesto y otras ciu-
dades donde viven las familias de Ameca, se quedaron sin casa y sin empleo. Para
muchas familias —principalmente las indocumentadas— los pagos mensuales
de la hipoteca se fueron a niveles impagables para quienes sélo contaban con un
ingreso, lo que las obligd a abandonar la casa." Las familias tuvieron que mudarse
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y reestructurar sus finanzas, incluso en muchas donde los padres son indocumen-
tados se vieron forzadas a repatriarse y volver a empezar en sus lugares de origen,
otras no encontraron mas salida que el regreso de la madre y los hijos a su pue-
blo de origen y que el padre se quedara a trabajar en California para enviarles
dinero. Esta situacion, obviamente, pone nuevamente a los hijos de inmigrantes
indocumentados en un ambiente poco favorable para lograr un rendimiento es-
colar positivo y, con ello, desarrollar aspiraciones altas para continuar estudios
universitarios. En el Capitulo IX [pp. 287-330] veremos como los hijos sortean
esta adversidad.

Con el fin de hacer un mejor analisis de la informacién, hemos distribuido a
los hijos de este estudio por estrato social, tomando en cuenta cinco factores: grado
de estudio de los padres, «prestigio» laboral,'* nivel de ingresos familiar, estatus de
residencia y migratorio de los padres. A partir de estos factores se estableci6 un
indice para distribuirlos en tres estratos sociales (véase Cuadro 74).

El Cuadro 75 muestra la distribucion de los hijos por sexo, tipo de familia
y area donde viven, de acuerdo con el estrato social al que pertenecen. Existe
una diferencia altamente significativa en el estrato social segiin el tipo de familia
al que pertenecen: los hijos que viven en familias monoparentales o sustitutas
—casi en su totalidad— viven en niveles con serias desventajas econémicas, con
estatus de indocumentados, sus padres tienen un bajo capital humano e incluso
cuentan con un bajo prestigio laboral. No hay diferencias significativas por estra-

1 Como dato interesante sobre el drama de la crisis hipotecaria, la foto ganadora del pre-
mio internacional para el género de fotoperiodismo Word Press Photo 2008, fue otorgada
al fotégrafo estadounidense Anthony Suau. La imagen muestra un oficial armado del De-
partamento del Sheriff del Condado de Cuyahoga inspeccionando un hogar de Cleveland,
Ohio, siguiendo el desalojo por un vencimiento hipotecario. «La fuerza de la fotografia
esta en los contrastes. Parece una foto de guerra, pero no se trata mas que de la expulsion
de los ocupantes de una casa. Ahora la guerra esta en casa porque no puede pagar las
hipotecas», dijo la presidenta del jurado Mary Anne Golon. La imagen ganadora fue to-
mada en marzo de 2008, es parte de una historia encargada por la revista Zume. La historia
completa gané el Segundo Premio en la categoria del concurso Vida Cotidiana.

" Corresponde al tipo de trabajo que desempefian los padres, es decir, manual o no ma-

nual.
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Cuadro 74
Estrato social al que pertenecen los hijos de familias migrantes

Estrato social Porcentaje

Bajo 30.8

Medio 415

Alto 27.7

Total 100.0
Cuadro 75

Distribucion de los hijos por sexo, estrato social, tipo de familia
y area donde viven en California
Caracteristicas Estrato bajo (%) Estrato medio (%) Estrato alto (%)  Total

Hombre 55.0 37.0 22.2 100.0
§ Mujer 45.0 63.0 77.8 100.0
Total 100.0 100.0 100.0 100.0
«© Biparental® 50.0 96.3 100.0 100.0
E Monoparental 50.0 3.7 100.0
i Total 100.0 100.0 100.0 100.0
Norte 60.0 51.9 33.3 100.0
g Sur 40.0 48.1 66.7 100.0
Total 100.0 100.0 100.0 100.0

* Altamente significativo.

to social segtin el area donde viven. Estos datos son de suma relevancia para el
analisis posterior.

Los hyjos, la escuela y el vecindario

En Estados Unidos, los académicos de la inmigracion al referirse a la primera ge-
neracion por lo comun piensan en las personas nacidas y socializadas en otro pais
que inmigran como adultos, aunque el término incluye técnicamente a los nacidos
en el extranjero independientemente de la edad de llegada. De igual forma, la
segunda generacion se refiere en ese término a los nifios nacidos y socializados en
Estados Unidos, hijos de progenitores que nacieron en el extranjero, aunque bajo
este rubro con frecuencia meten en el mismo saco a las personas nacidas en el
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Cuadro 76
Sexo y lugar de nacimiento
de los hijos de inmigrantes de Ameca en California

Sexo Porcentaje | Lugar de nacimiento Frecuencia Porcentaje
Hombres 38.5 Estados Unidos 48 73.8
Mujeres 61.5 México 17 26.2
Total 100.0 Total 65 100.0

extranjero que inmigraron siendo ninos, asi como a las nacidas en Estados Unidos
con un progenitor nacido también ahi y otro nacido en el extranjero, tratandolos
como una segunda generacion de facto (Rumbaut, 2006: 367).

Nos hemos basado en Rumbaut —quien, a su vez, retoma a Warner y Sto-
le— para hacer una clasificacion en tres grupos distintos de los hijos de inmi-
grantes que nacieron en el extranjero y quienes llegaron a Estados Unidos, segiin
el momento en que ocurri6 su migraciéon: durante la infancia temprana (edad de
0-5), la infancia intermedia (6-12) o la adolescencia (menos de 18). Rumbaut sefa-
la que los nifios en edad de escuela elemental y los preescolares nacidos en el ex-
tranjero se sitian en etapas de la vida marcadamente contrastantes en el momento
de la migracién, que es cuando comienzan su proceso de adaptacion en contextos
sociales muy diferentes y pueden clasificarse de acuerdo con ellos (p. 369).

Para hacer una clasificacion de los hijos de inmigrantes, Rumbaut senala que
quienes se encuentran en la infancia temprana (edades de 0-5) son la generacion
«1.75», porque su experiencia y sus resultados en la adaptacion estan mas cerca-
nos a los de la segunda generacion originaria de Estados Unidos. Por su parte, los
que incluye en la infancia intermedia (edades 6-12 afios) es la clasica generacion
«1.5», nifos preadolescentes en edad escolar que han aprendido o comenzado
a aprender a leer y escribir en el idioma materno mientras estaban en la escuela
en sus paises de origen, y que su educacion se completa en Estados Unidos. Por
ultimo, los adolescentes (edades 13-17), que pueden haber concluido o no sus es-
tudios de bachillerato, son etiquetados como generaciéon «1.25», debido a que sus
experiencias y resultados en la adaptacién se conciben mas cercanos a los de la
primera generacién de adultos inmigrantes que a los de la segunda generacion,

nacida en aquel pais. Para efectos practicos de nuestro estudio, a estos tres grupos
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Cuadro 77
Tipo de generacién y estatus migratorio
de los hijos de inmigrantes de Ameca en California

Tipo de generacion Porcentaje Estatus migratorio Porcentaje
Generacion 1.5 124 Ciudadanos 73.8
Generacion 1.75 13.8 Documentados 10.8
Segunda generacion 73.8 Indocumentados 154
Total 100.0 Total 100.0

los concentramos en «generacion uno y medio» o «1.5», la cual cubre poco mas de
una cuarta parte (26.2%) del total de los hijos de nuestro universo.

El contexto donde se insertan los padres y madres en los distintos lugares
donde residen en California ha permeado el desarrollo escolar de los hijos. Para
entender su proceso de adaptacion y desarrollo de sus aspiraciones, es importante
comprender el contexto en el que se encuentran, comenzando por su distribucién
por sexo. De los 65 hijos que forman parte del estudio 38.5% son hombres y
61.5% mujeres (véase Guadro 76)._Del total de hijos de amequenses, 73.8% forma
parte de la segunda generacion, es decir, son hijos de inmigrantes que nacieron en
Estados Unidos, 13.8% pertenece a la generacién 1.75, y 12.4% forman parte de
la generacion 1.5 (véase Cuadro 77). A continuacién se describe cada generacion
de acuerdo a la clasificaciéon tomada de Rumbaut (2006).

No todos los hijos de amequenses que residen en Estados Unidos nacieron
ahi. Respecto del estatus migratorio de los hijos nacidos en México (26.2%) casi
tres cuartas partes son ciudadanos estadounidenses de nacimiento, 10.8% ya cuen-
tan con la residencia permanente y 15.4% son indocumentados. Los hijos de fa-
milias en condiciones de pobreza son quienes cuentan con estatus migratorio de
indocumentado. Este conjunto es el mas vulnerable y con mayores desventajas
en su proceso de adaptacion, lo cual no significa que presente aspiraciones bajas,
proceso que veremos de manera detallada en el Capitulo IX [pp. 287-330].

El conjunto de los 65 hijos entrevistados asisten a 35 escuelas diferentes:
35.4% en middle school y junior high," 58.5% van a high school'® y 6.1% al Co-

1 Las escuelas middle school atienden los grados 6, 7 y 8, y junior high los grados 7 y 8.

1® High school conforma los grados 9, 10, 11 y 12 de educacién media superior.
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Cuadro 78
Grado que cursan los hijos en escuelas de California

Grado escolar Frecuencia Porcentaje
6 5 7.7
7 9 13.8
8 9 13.8
9 11 16.9
10 9 13.8
11 9 13.8
12 9 13.8
13 3 4.6
14 1 1.5
Total 65 99.7

llege. El grado 9 tiene la mayor concentraciéon con 16.9%, el 10 se muestra 13.8%;
le siguen el grado 7 y 8 con 13.8%, respectivamente. El tltimo nivel de educacion
basica, el grado 12 de high school concentra 13.8% de hijos (véase Cuadro 78). En
tanto, 49.2% asiste a la escuela en el norte de California y 50.8% en el sur.

El vecindario y la concentracion residencial

A diferencia de afios anteriores, los hijos de inmigrantes en Estado Unidos ac-
tualmente se enfrentan a un entorno mas plural y fragmentado, que al mismo
tiempo ofrece una riqueza de oportunidades pero supone graves amenazas para la
adaptacion con éxito (Portes y Rumbaut, 2010). Uno de los aspectos que pueden
obstaculizar, o en su caso favorecer una adaptacion positiva y, por tanto, de éxito

educativo, es el vecindario, también llamado barrio.

La creaciéon y concentracion de barrios de bajos ingresos ha tenido consecuencias sociales
para las personas que viven en esos lugares, y en particular para los jovenes que forman sus
expectativas del mundo que ellos ven a su alrededor [...] Sin modelos de clase media, sin
funciones en la produccion econdémica, y sin funciones en las familias, los jévenes de bajos
ingresos tienden en las comunidades a ser marginados y alienados. El aislamiento social y
la privacion han dado lugar a una «cultura de oposicion» entre los jovenes que se sienten

excluidos de la sociedad americana dominante y oprimidos por ella misma.
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Los barrios [pobres] afectan las escuelas, ya que la asistencia a las escuelas publicas en
Estados Unidos se basa en el lugar de residencia; la influencia econémica y social también
se deja sentir en las escuelas de los barrios. Los estudiantes en las escuelas forman otras ac-
titudes y expectativas. En un entorno urbano perturbador atrapados entre el aumento de
la esperanza y la reduccién de las oportunidades, los miembros mas jévenes de las minorias
se han vuelto cada vez mas escépticos acerca del éxito escolar como un camino viable para
la movilidad ascendente, ellos han respondido con resentimiento hacia la sociedad adulta
de clase media y con el rechazo de los objetivos de la movilidad, asi han respondido a su
futuro sombrio (Zhou, 1997: 986).

De esta menera, el barrio es un desafio —ademas de la propia escuela— que
enfrentan los hijos de los inmigrantes. El barrio puede dar lugar a una serie de
consecuencias negativas como la unién a bandas callejeras, la participacién en la
subcultura de la droga, los embarazos en adolescentes y una alta participaciéon en
la delincuencia (Portes y Rumbaut, 2010: 206). Es entonces que los inmigrantes
recién llegados se enfrentan a una serie de caracteristicas adversas que son parte
de las ciudades de Estados Unidos, como hecho consumado que condicionaran
sus propias oportunidades de éxito y las de sus hijos. Tanto las familias que viven
en el norte como en el sur del estado conviven con otros grupos raciales y étnicos,
aunque vivan en barrios donde residen personas de su mismo pais.

Los padres mencionaron que 60% de las personas que viven en el vecindario
son mexicanas, 25% blancas americanas, 5% hispanas, 2.5% asiaticas, 2.5% afro-
americanas y 5% son de otros grupos raciales y étnicos (véase Cuadro 79).

Las familias de Ameca en California conviven con distintos grupos naciona-
les, raciales y étnicos, seguin sea el lugar de residencia. Por ejemplo, en South Lake
Tahoe la mayoria de las familias se concentra en un barrio llamado Bijou, zona
cercana a los hoteles y casinos de la ciudad, donde residen mexicanos, hispanos y
blancos americanos de bajos niveles econémicos. Los hijos se inscriben en la escue-
la elemental Bijou que atiende preferentemente a hispanos, entre ellos mexicanos,
blancos americanos, filipinos y otros grupos minoritarios. Pero en high school, de-
bido a que sélo existe una escuela de ese nivel educativo, los hijos interactan con
todos los grupos raciales y étnicos que residen en la ciudad, tanto de niveles eco-
némicos altos y bajos, blancos americanos y europeos, asiaticos e hispanos, entre

otros. En Modesto, las familias de Ameca se concentran en barrios pobres donde
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Cuadro 79
Raza o grupo étnico de las personas que vivien en el vecindario
segun los padres encuestados

Grupo étnico Porcentaje
Mexicano 60.0
Blanco americano 25.0
Hispano 5.0
Asiatico 2.5
Afroamericano 2.5
Otros grupos raciales y étnicos 5.0
Total 100.0

hay mayor concentracién de mexicanos y blancos americanos pobres, ademas de
algunos afroamericanos. La misma situacién se observa en las escuelas elementa-
les, secundaria y media superior basico de la ciudad.

En cambio, en el sur de California las familias tienen mayor contacto con
distintos grupos raciales y étnicos. Por ejemplo, en el centro de la ciudad de Los
Angeles los hijos interactian en el barrio y las escuelas con hispanos centroameri-
canos, asiaticos (entre ellos coreanos, chinos, indis, vietnamitas) y algunos blancos
americanos; mientras que al lado este conviven preferentemente con personas de
origen mexicano; por su parte, al sur de la gran metrépoli conviven con otros mexi-
canos, afroamericanos y centroamericanos. En Riverside hay mayor convivencia
con blancos americanos y otros mexicanos y latinos. En Ontario y San Fernando
los barrios y las escuelas son fundamentalmente de mexicanos, centroamericanos y
algunos afroamericanos y blancos americanos de clase media baja y pobres.

En este entorno de crisol multirracial y étnico, los hijos estan expuestos a
normas de conductas antagonicas y a estilos de vida y actitudes que rechazan los
comportamientos de unos y otros grupos raciales. Esta serie de antagonismos y
la diversidad racial y étnica no limita los puntos de vista sobre la crianza de los
hijos. De los padres, 47.5% estan de acuerdo en que en el barrio hay puntos de
vista similares sobre la crianza de los hijos, 27.5% esta en desacuerdo y 25% estan
indecisos (véase Cuadro 80). El tema sobre la crianza serd tratado en el capitulo
siguiente.
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Cuadro 80
El vecindario tiene puntos de vista similares de cdmo criar a nuestros hijos

Opinién Porcentaje
De acuerdo 475

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 25.0

En desacuerdo 27.5
Total 100.0
Conclusiones

A partir de la teoria de la asimilacién segmentada y de tres elementos que son
centrales en la misma, tales como los modos de incorporacién de las familias de
Ameca en Estados Unidos, el capital humano de los jefes de familia y la estructura
familiar de sus miembros, ademas del estatus socioeconémico del padre y la ma-
dre, nos han ayudado a explorar el contexto, o escenario —llamado asi por Ogbu
y Simons (1998)—, en el cual los hijos de inmigrantes mexicanos estan inmersos
dentro del proceso de adaptacion en la sociedad de llegada. Estos cuatro factores
causales y otros contextuales, como el estatus migratorio, el lugar de residencia y el
dominio del inglés por parte de los padres, nos han permitido observar que existe
una diferenciacion en el proceso de integracion de las familias en California. Cada
factor interviene, para bien o para mal, en el proceso de adaptacion de los hijos,
situacion que modifica e influye de manera distinta en el rendimiento escolar, las
aspiraciones educativas y, por ende, en los logros profesionales de los jovenes.

Conocer este contexto y detallar cada uno de sus componenetes, nos ha ayu-
dado a ampliar el paisaje y a entender el escenario de cada familia, ademas nos
proporciona los elementos necesarios para analizar el impacto de la vida familiar
en las aspiraciones educativas de los hijos; asi mismo nos ayuda a explorar de qué
manera se desarrollan las relaciones paternofiliales entre las familias de inmigran-
tes amequenses en California.

El escenario presentado también nos permitié sentar las bases para indagar
qué ventajas y desventajas tienen las familias biparentales y monoparentales en el
proceso de adaptacion de los hijos y en las aspiraciones educativas. A su vez nos
dio la posibilidad de explorar como las familias y el escenario en que se encuen-
tran, ayudan a propiciar, o en su caso bloquear, las aspiraciones educativas y logros
profesionales.
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VIII
VIDA FAMILIAR,
CULTURA DE LA EDUCACION
Y RELACIONES PATERNOFILIALES EN CALIFORNIA

Introduccion

Este capitulo tiene por objetivo explorar el impacto de la vida familiar en las aspi-
raciones educativas de los hijos de inmigrantes que residen en California, a par-
tir del papel que juegan la familia y las relaciones paternofiliales en la dinamica
familiar y en la educaciéon. Asi mismo, se analizan la estructura, la dinamica y
las caracteristicas de las distintas familias —que forman parte del universo de
estudio, entrevistadas en el norte y sur de California— aspectos clave para en-
tender los estilos de crianza, la adaptacion de los hijos y los valores de las familias
amequenses que residen en Estados Unidos. Las relaciones paternofiliales de las
familias inmigrantes amequenses son analizadas en detalle explorando los estilos
de crianza, la cohesion familiar y la comunicacién entre sus miembros. Respecto
de la cultura de la educacion en el hogar, se examinan las practicas educativas y
las normas familiares, elementos sustanciales en la dinamica de la educaciéon. Por
ultimo, exploramos la transmision del capital cultural en las familias inmigrantes,

asi como las expectativas que tienen los padres sobre la educacion de sus hijos.

Las familias inmigrantes y el valor que otorgan a la educacion

La valorizacion de la educacién no siempre esta presente en todos los sectores
sociales; si bien no es una prioridad en todos los hogares, puede ser un motivo del
viaje impulsado por los suenos de una vida mejor en un nuevo lugar de residencia
(Suarez-Orozco, Suarez-Orozco y Todorova, 2008; Salas, 2011). Al respecto, se ha
senalado que «los padres inmigrantes casi siempre realizan sus decisiones a partir
de ofrecer mejores oportunidades para sus hijos. La mayoria de los padres ven en
la educacién una parte esencial para el éxito de sus hijos en una nueva cultura de

acogida» (Suarez-Orozco et al., 2008: 30). La profesora Yen Le Espiritu pregunto
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a padres inmigrantes filipinos por qué decidieron mudarse con sus familias desde
su pais a Estados Unidos; ellos respondieron que «lo habian hecho por los nifios»,
en la creencia que sus hijos tendrian una mejor atenciéon de salud, educacion y
oportunidades de empleo en aquel pais (Espiritu, 2003: 179).

En la actualidad existe un consenso generalizado de que

La educacién en todo el mundo se ha convertido —en el ultimo medio siglo— en el
camino mas seguro hacia el bienestar y la movilidad social. La escolarizacién es ahora
fuertemente asociada con tales desarrollos que proporcionan beneficios para una mejor
salud, familias mas pequefias y una mayor seguridad econémica. [La educacién] ayuda a
resolver los grandes problemas actuales, ya sea de pobreza extrema, enfermedades infec-
ciosas, degradacién ambiental, calentamiento global o el terrorismo, pero se requiere de la

participacién activa de una buena educacion (Suarez-Orozco et al., 2008: 2).

Este tipo de opiniones acerca de la educacion actualmente parecen estar muy
extendidas entre los inmigrantes asiaticos y latinos; asi como entre los originarios
de Ameca, y difieren de las opiniones de los afios sesenta y setenta del siglo XX
cuando un buen nimero de migrantes varones de Ameca sefialaban que «el norte
es para trabajar, no para vivir», y agregaban: «para vivir con la familia, lo mejor es
aqui en México». A partir de la segunda mitad de los anos ochenta el panorama
fue cambiando; en parte, debido a los efectos de la ley IRCA, pero también a las
constantes crisis econémicas en México, aunado a una reduccion del mercado
laboral en Ameca. De manera que en estos dias las familias inmigrantes de Ameca
piensan que sus hijos tendran una mejor atencion educativa, de salud y, sobre todo,
mejores oportunidades de empleo en California. Los migrantes de Ameca actual-
mente ven ¢/ norte como un proyecto de vida familiar. Sin embargo, los modos de
incorporacion, el entorno y los antecedentes socioculturales de los migrantes no
siempre favorecen su acogida; asi mismo, hay divergencia en el valor que otorgan
a la educacion.

En este contexto, 10 de las 40 familias de nuestro universo de estudio emigra-
ron a Estados Unidos cuando ya tenian por lo menos un hijo nacido en México.
En el lugar de establecimiento, s6lo 1 de las 10 familias no incrementé el nimero
de hijos; es el caso de Rosa Meza, madre soltera que emigr6 a South Lake Tahoe
con sus dos hijos nacidos en Ameca. También es el caso de Jesus Castro y Adria-
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na, quienes emigraron a Rialto, California, pensando en una mejor vida para sus
hijas:

Nos venimos para aca [a Estados Unidos| pensando en las hijas, veniamos por dos o tres
anos con toda la familia como residentes permanentes, ya veniamos con tres hijas que
habian nacido en México, dos mas nacieron aqui en [el condado de] San Bernardino, ha
pasado el tiempo y aqui seguimos, aqui hay mas oportunidades de educacién y empleo
para ellas, es por eso que ya nos hemos quedado aqui y, mira, ya llevamos diez anos aqui
en California y tal vez nosotros [Jests y su esposa] regresemos a México, pero las hijas ya
no creo que regresen; ellas ya van a hacer su vida aqui en Estados Unidos (entrevista con

Jesus Castro).

Sin duda, la educacién es importante tanto para los hijos inmigrantes que
llegaron pequefios a Estados Unidos como para los que nacieron en ese pais. En
tanto que el hogar y la escuela son puntos estratégicos para el proceso educativo
de los hijos, la educacion se refiere no sélo a lo que sus estudiantes aprenden en las
escuelas, sino también a lo que aprenden y refuerzan en sus hogares. La vida entre
las familias mexicanas —particularmente, las que provienen de Ameca y residen
en California— establece una serie de practicas para mejorar el entorno, mismas
que favorecen las distintas aportaciones del proceso de socializacion de los hijos, las
oportunidades, las demandas y las recompensas, las cuales proceden de las escuelas,
mientras que las actitudes, el esfuerzo y la concepcion de si mismo proviene del en-
torno social de la familia (Christenson, Schneider y Butter, 2005). En ese sentido:

Los resultados educativos resultan en buena medida de la interaccién de las cualidades que
el niflo trae de su casa y de las experiencias en la escuela. Las escuelas hacen una diferencia
para los nifios, sin embargo, no tienen el mismo efecto en todos los niflos. Existe una mayor
variacion en los recursos familiares que los recursos de la escuela para el aprendizaje de
los nifios (p. 29).

Aunque, como veremos, los recursos y la interaccion familiar pueden verse
disminuidos sustancialmente como consecuencia de la intensidad laboral que rea-
lizan los padres de forma cotidiana y una reduccion en las relaciones entre padres
e hijos, situacién que modifica la dindmica familiar.
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Las nueve parejas —de las 40 familias estudiadas— que se conocieron en
Ameca y emigraron a EUA tuvieron sus hijos en California. Por tanto, 47.5% de
los padres iniciaron su entorno familiar en Ameca y 52.2% se conocieron y forma-
lizaron su familia en California.

Dindmica familiar y relaciones paternofiliales

Una vez establecidas en California, las familias inmigrantes se dieron cuenta que
la dindmica familiar es sumamente distinta a la de su lugar de origen. Uno de los
aspectos que los padres —vy algunos hijos parcialmente criados en México que
emigraron pequeflos— pronto perciben, es que pasan menos tiempo juntos: a
diferencia de lo que ocurria en Ameca, van a experimentar que los lapsos de inte-
raccion entre los miembros de la familia dentro y fuera del hogar son mas cortos.

Esta reduccion de tiempo tiene su origen principalmente en el trabajo, ac-
tividad en la que se invierte gran parte del dia. Esto ocasiona también que la
mayoria de los padres y las madres que trabajan fuera de casa se enfrenten a un
dilema comtn: jcomo cuidar a los hijos cuando no estan en la escuela y los padres
se encuentran en el trabajo? Este dilema no sélo es para los padres que tienen
hijos en nivel basico, también para quienes tienen hijos adolescentes, que de igual
manera requieren cuidados y tiempo de los padres para establecer relaciones mas
cercanas.

Los padres necesitan tiempo para supervisar sus actividades y compartirlo
con sus hijos y pareciera que s6lo cuando estan fuera de los horarios de trabajo se
pueden ocupar de ellos. Hay que tomar en consideraciéon que la jornada laboral
como inmigrantes no les permite flexibilidad para llevar a cabo dicha supervision

y convivencia.

La participaciéon de los padres representa actividades que se relacionan directamente con
el bienestar de los ninos académica, social, y emocionalmente. Los padres proporcionan el
modelo mas directo y destacado para el desarrollo social y académico de sus hijos. Uno de
los factores mas importantes en el éxito escolar de los hijos es la participacion activa de sus

padres en su educacion (Christensen et al., 2011: 71).

Esta participacion se encuentra sujeta a los vaivenes de la dinamica familiar,
que en buena medida se centra en los ritmos y los ciclos del trabajo que desempe-
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nan los padres, quienes cuando viven inmersos en el mundo del trabajo pierden
contacto con sus hijos, impidiéndoles participar en sus actividades y la supervision
de lo que hacen.

uno de padre hispano desconoce mucho lo qué es la cultura de este pais, y yo creo que
los hijos que estan nacidos aqui, pues es logico, es su mundo, es su cultura. Creo que la
misma ignorancia de uno lo hace verse ante ellos inferiores, o quiza porque ellos no tienen
miedo, miedo a lo que es la ley de este pais. Creo que es uno de los principales motivos
[por los] que uno pierde el control sobre ellos. O quizas también el envolverse mucho en
el trabajo, que se te va el tiempo, se te van los meses, se te van los afios, no te das cuenta lo
que hace tu hijo, que por el simple hecho de estar con la constancia de que cuanto voy a
ganar, qué voy a comprar. [...] El mundo del papa es el trabajo y el papa pierde mucho, se
puede decir el interés, qué es lo que esta haciendo el hijo, el papa pierde mucho el contacto,
la comunicacién, le deja toda la carga a la mama. La mama se tiene que hacer cargo de
limpiar la casa, llevar los billes, mandar a los hijos a la escuela, atenderlos. [...] Cuando
[los esposos] llegan del trabajo, [...] llegan cansados y quiere uno platicar con ellos: «Mira,
Ppaso esto»; no tienen tiempo, estan cansados, se van a dormir y cuando tienen tiempo van
y se echan sus chelas. No tienen tiempo, se olvidan de los hijos y hasta de la esposa, por eso
yo creo que en este pais la mujer estd muy abandonada por la pareja, eso si creo, si creo,

porque es puro trabajar y trabajar (entrevista con Silvia Cuarenta).

Este testimonio, expresado por una madre inmigrante, indica la existencia de
tension y poca armonia entre el trabajo y la interaccion entre los miembros de la
familia, lo cual es compartido y generalizado entre los inmigrantes, quienes expre-
san que la intensidad en los ritmos de trabajo en Estados Unidos conlleva una serie
de cambios y negociaciones en la dinamica familiar, reflejada en las relaciones
entre padres e hijos. Existe un conflicto entre el trabajo y la familia, no s6lo en el
conjunto de las familias inmigrantes, sino también entre las nativas consideradas
no inmigrantes en Estados Unidos.'

Alla [en Estados Unidos] te dedicas solamente a trabajar, [eso es] malo muy malo, por-

que alla la mayoria de las gentes que conoci, sobre todo mexicanos, se levantan, se van al

! Para mas detalle, véase el trabajo de Jane Waldfogel y Sara McLanahan (2011).
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trabajo, le chingan, muchas veces los centros de trabajo estan lejos, llegan a su casa bien
cansados, bien agotados, porque es bien desgastante el trabajo y ya no les quedan fuerzas

para nada (testimonio citado en Durand, 1996: 69-70).

Este testimonio refleja la experiencia que viven a diario los inmigrantes: gran
parte de la vida familiar esta sujeta a los tiempos y ritmos del trabajo de los padres,
ademas de que las condiciones econdmicas y sociales obligan a ambos padres a
insertarse en el mercado laboral: «Aca las cosas cambian, son muy diferentes a
lo que vives en Ameca, porque para poder salir adelante es necesario que tanto
el papa como la mama tengan que trabajar; si no, no la haces. Aqui todo es muy
diferente» (entrevista con Moénica Mendoza).

El contexto sociocultural y el modo de incorporacién en que viven las familias
inmigrantes conllevan negociaciones al interior de la familia, configurando una
serie de cambios respecto del lugar de origen. Por ejemplo, en Ameca 54.4% de las
madres son amas de casa Gnica y exclusivamente, mientras que en California sélo
32.5% se dedican a las labores del hogar sin tener otro empleo asalariado. Estos
datos nos muestran también una mayor apertura del mercado laboral femenino,
que en buena medida puede propiciar una mayor flexibilidad y participacion fe-
menina en las decisiones dentro de las familias inmigrantes en California, aunque
esto no siempre ocurre.

La reduccion en los tiempos de interaccion entre padres e hijos impacta en la
dinamica familiar y obliga a que los padres inmigrantes de Ameca opten por una
serie de estrategias para establecer contacto, comunicacion e interacciéon con sus
hijos tales como el uso de espacios centrales como la cocina y el comedor, donde la
configuracion y distribucion de la cultura material estan mediadas por la dindmica
familiar. En ese sentido, la dindmica familiar en Estados Unidos y la utilizacion de
los espacios dentro del hogar tienen una connotaciéon distinta a la del lugar de ori-
gen, debido a que los horarios de comida y los lapsos de convivencia son reducidos.
Particularmente, es durante la cena cuando todos o casi todos los miembros de la
familia se encuentren en casa, por lo que es un buen momento para que compar-
tan sus experiencias del dia. Es durante la sobremesa que se da una interaccion
mas estrecha, aunque esto no sucede en todas las familias.

En la mayoria de los hogares de California el comedor esta separado de la co-

cina. A partir de lo observado entre las familias inmigrantes de Ameca en Califor-
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Cuadro 81
Hogares que realizan sobremesa y ubicacion del comedor

Ubicacién del comedor Porcentaje Si realizan sobremesa
No tienen comedor por separado 52.5 9.5

Tienen comedor por separado 475 47.5

Total 100.0

Con base en observaciéon de campo.

nia, en las casas donde el comedor esta separado de la cocina se da una interacciéon
de forma un poco mas frecuente y en muchos de los casos mas prolongada durante
los horarios de comida. Por otra parte, en casi la mitad de las familias (47.5%) que
tienen comedor por separado realizan sobremesa de manera ocasional durante la
cena —aunque cabe seflalar que estos momentos no se observaron dia tras dia en
todos los hogares—, mientras que solo 9.5% de las familias que no cuentan con
un comedor por separado de la cocina realizan sobremesa con cierta regularidad
(véase Cuadro 81). Estos datos nos muestran que la interacciéon familiar se ve mo-
dificada en ciertos momentos del dia, a partir de la distribucion de los espacios,
especificamente entre la cocina y el comedor. Aunque debe senalarse que estos
momentos de comida y sobremesa estan sujetos a una serie de acontecimientos,
como pueden ser los horarios de trabajo, la edad de los hijos y, sobre todo, el tipo
de jornada, lo que pone en entredicho la disposicién de los miembros para conver-
sar e interactuar, situacion que no existe en todas las familias estudiadas.

Las estrategias para interactuar pueden ser muy particulares. Por ejemplo,
la familia Rodriguez que reside en San Fernando, California, no podia reunirse a

diario, pero

[...] todos los viernes aqui en la familia haciamos un recuento de la semana; eso lo hacia-
mos durante la cena, porque es el tiempo donde todos podiamos estar reunidos. Es cuando
yo hablaba con todos los hijos para hablar de cémo les fue en la semana, qué necesitan,
c6mo van en la escuela, [y] tratar varios temas. Ese era aqui mi sistema, porque el trabajo
complica las cosas y todos los dias son muy pesados y no podia o no tenia tiempo para
hablar con todos juntos, aunque mi esposa si hablaba con ellos a diario [...] Pero ahora
que estoy incapacitado tengo todo el tiempo del mundo para hablar con ellos, aqui estoy

todo el dia en casa. Aunque ellos ya crecieron, pero creo que todavia no es tarde para
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hacerlo porque siempre es necesario estar en contacto con los hijos (entrevista con Juan

Rodriguez).

Un ejemplo mas es el de la familia de Jesus y Laura, quienes viven en South
Lake Tahoe. Ellos conversan frecuentemente con sus hijos. Jests platica mucho
con ellos sobre sus experiencias de nifio en México y de sus vivencias dentro de
las pandillas cuando recién llego a Estados Unidos. Entre los diversos temas que
tratan con sus hijos Miguel y Alejandra estan el sexo y las drogas; les dicen que:
«si lo van a hacer, cuidense, usen condén y no hagan drogas». Ademas, Miguel
senald en entrevista por separado que: «mi papa me ha platicado sobre el pasado
oscuro que tuvo durante los primeros afios en California y de su pobreza durante
su infancia en México». Sefiala también que su padre se «ha corregido y se cuida
de ciertos comportamientos que no desea que nosotros veamos» (entrevista con
Miguel Ruiz).

Jests trabaja como pintor y el horario de su trabajo le permite estar a la hora
de la comida en casa. Al término de la comida, es frecuente que padre e hijo salgan
a platicar; lo mismo ocurri6 el dia en que se realizo la entrevista: Jests me invit6 a
ver el lago —Tahoe—, desde donde me daria raite al hotel. Antes de dirigirnos al
lago, se detuvo en una tienda a comprar un puro, «es para fumarlo alla en el lago»,

me dijo. El suele salir con su hijo porque, dice:

¢l todo guarda, es como mi confidente, no le dice a su madre lo que platicamos entre
nosotros, le tengo mucha confianza y él también me platica lo suyo. Aunque fumar es el
unico vicio que tengo, aparte de trabajar mucho; me salgo de casa a ver el lago de vez en
cuando después de comer con mi hijo; aqui nos pasamos un rato platicando (entrevista

con Jests Ruiz).

Laura hace lo propio con su hija: habla con ella sobre sus experiencias de la es-
cuela, los asuntos de la casa y, desde luego, sobre lo que debe o no debe saber o ha-
cer respecto de los jovenes que pretenden acercarse para establecer un noviazgo.

En otras familias, los padres conviven con sus hijos mientras ven la television
después de cenar. Algunos otros padres interactian durante los fines de semana, ya
que para muchas familias es el tnico momento que tienen para estar juntos. Pero

no siempre las platicas son armoénicas. El domingo 23 de noviembre de 2008 por la
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mafiana, la familia Montes Cuarenta desayunaba menudo, platillo tradicional del
occidente de México. Silvia, la madre, lo habia puesto a cocer desde un dia antes
para que estuviera listo a la hora del desayuno; Lily, de apenas 10 anos de edad,
y Pancho, su padre, hacian las tortillas. El padre le fue indicando a su hija como
hacerlas en una maquinita, para después colocarlas en el comal, luego, el padre
terminaba el proceso hasta sacarlas del comal para colocarlas en una servilleta. Ya
en la mesa, se empez6 a platicar acerca de lo que a Panchito —el hijo mayor, de
13 afios— le gustaria ser de grande: «quisiera ser chef, quiero estudiar gastrono-
mia». En ese momento su padre le dijo con voz fuerte y firme: «a mi traeme el titu-
lo de doctor». Silvia, la esposa, intervino y le dijo a Pancho: «y ti trdeme primero
el titulo de padre», a lo que Pancho respondié: «ya vas a empezar». Silvia agregd,
«pues para qué le pides eso a tu hijo; que él estudie lo que quiera, lo importante es
que estudie». Al final se decidi6 cambiar de tema.

Lo anterior no es aislado. Las discusiones y las disputas suelen ocurrir de for-
ma frecuente. Las relaciones padre-hijo no sélo estan sujetas a la existencia de con-
sejos 0 motivaciones, sino también a reclamos, reganos, gritos o incluso golpes de
los padres. La apatia, la negligencia sobre lo que hacen los hijos y la permisividad,
estan determinadas por los estilos de parentalidad y crianza de cada familia.

Los padres, saben que si no existe conversacion con sus hijos pueden enfren-
tarse a una serie de riesgos:

este pais estd lleno de riesgos, digase drogas, pandillas, embarazos cuando aun son ado-
lescentes, malas influencias, en fin, aqui necesitas estar muy cerca de tus hijos, tienes que
tenerlos entretenidos, y lo mejor es en el deporte, jugando futbol (entrevista con Magda-

lena Garcia).

Algunos padres en el norte y sur de California han utilizado la practica del
futbol como un recurso para interactuar con sus hijos y, a la vez, «mantenerlos
activos sanamente».

lo primero es Dios; después la familia y, por tltimo, el futbol. [...] Vamos a misa como todo
catolico, creemos en Dios, en la Virgen de Guadalupe, cuidamos y apoyamos a los hijos en
la escuela, llevamos a las hijas a jugar futbol; vemos aqui en casa todos juntos a la seleccion

mexicana, esa es la mejor manera de mantener sanamente aqui a los hijos en Estados Uni-
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dos. Nena o yo somos los que llevamos a las hijas a jugar, incluso las hemos llevado hasta
Oreg6n o Utah, aunque ella es la que mas las lleva. Ella acomoda sus tiempos de trabajo
para poder salir fuera a llevarlas a jugar. [...] También es una forma muy sana de man-
tener el contacto con los hijos, asi no les das oportunidad de que anden en malos pasos,
llegan tan cansadas de jugar que lo tinico que quieren es dormir, Asi es como vivimos las

cosas aqui en nuestra familia (entrevista con Armando Garcia).

Casi todas las familias de Ameca quisieran llevar al pie de la letra los dos
primeros principios.” Armando Garcia, el padre, terminé la carrera de ingenie-
ria en México y vive en South Lake Tahoe desde hace més de 20 afios con su
esposa Nena, quien emigro siendo profesora normalista; ahora ella trabaja como
educadora en nivel maternal. Tienen cuatro hijos: Armando, Elsa, Fatima y Vale-
ria. Después de varios afios de mucho trabajo y esfuerzo, Armando pudo hacerse
propietario de un restaurante; su vida se reduce a tener una devocién por Dios, el
trabajo, la familia y el futbol.

Un caso similar es el de la familia Rodriguez residentes en Riverside. Pepo,
el padre, es entrenador de un equipo de futbol de jovenes y adolescentes en una
liga para menores de 17 aflos. José, el hijo, seflala que quisiera ser futbolista

profesional:®

no me gusta mucho la escuela y yo mejor quisiera ser un atleta o un futbolista profesional,
eso es lo que mas me gustaria ser. [...] Gracias a mi papa puedo practicar mucho este
deporte, porque todos los fines de semana vamos a jugar con otros equipos. [...] Mi papa
también se lleva a mis dos hermanitos pequeiios para pasarla todos juntos en el campo, y a

veces después del juego nos lleva a comer a algtin lugar (entrevista con José Rodriguez).

Segin se pudo observar entre las familias que residen en Riverside, Los An-
geles, Oxnard y South Lake Tahoe, el futbol es un medio que permite un mayor
acercamiento y contacto entre padres e hijos. Sin embargo, mas que un recurso

para interactuar con sus menores —de parte de los padres quienes practicaron un

? Para mas detalle, véase Monsivais (2006).
% Un dato interesante es que 7 de los 65 hijos de inmigrantes entrevistados, cifra que repre-

senta 11% del total, quisieran ser atletas o futbolistas profesionales.
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deporte en México— es una manera de mantener sanos a los hijos, alejandolos de
las drogas y de las pandillas.

Vivir en dos mundos: idioma y relaciones entre padres e hijos
«Hablar dos idiomas en este pais

es como vivir en dos mundos».*

Hablar dos idiomas es una experiencia cotidiana entre los hijos de inmigrantes;
ellos han experimentado que al tener un buen manejo del inglés pueden moverse
mas facilmente en la escuela, la calle y con los amigos. Ademas saben que si hablan
su lengua materna podran comprender de mejor manera el mundo de sus padres,
porque «aprender a vivir en dos mundos sociales simultineamente es un requisito
para la adaptacion con éxito de los inmigrantes» (Portes y Rumbaut, 2010: 164).
El nuevo lugar de residencia de las familias inmigrantes resulta un mundo distinto
al lugar de origen, donde se habla una lengua distinta, por lo que aprenderla es un
gran reto para padres e hijos:

Aprender inglés es un paso basico que les permite [a los inmigrantes] participar en la vida
de la comunidad, tener una formacion, encontrar empleo, tener el permiso de conducir,
acceder a los servicios sanitarios o sociales, y [en algunos casos] solicitar la nacionalidad.
La lengua ha sido considerada el primer obstaculo al que se enfrentan los inmigrantes

recientes (idem).

Asi pues, padres e hijos tendran que aprender un nuevo idioma si quieren
comunicarse de mejor manera dentro de la familia y en una sociedad distinta
a la de origen. Ademas, tal como lo sefiala uno de los padres, «el idioma es el
arma principal en este pais, hablar inglés es comunicarte mejor con los hijos»
(entrevista con Ramiro Medina). Algunos padres sefialan que cuando no logran
aprender inglés van perdiendo la comunicacion con sus hijos al paso del tiempo.
Desafortunadamente, muchos no llegan a aprender. De los padres encuestados,
29.4% tiene un nivel del idioma inglés, que va de bien a muy bien; entre las
madres, este nivel es sélo 10%, mientras que los niveles de entendimiento del

* Entrevista con Panchito Montes.
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Cuadro 82
Idioma que los padres utilizan para una mejor convivencia en casa

Idioma utilizado con los hijos Porcentaje Idioma que se habla en casa  Porcentaje

Espanol 82.5 Espanol 37.5
Ambos, inglés y espanol 17.5 Ambos, inglés y espanol 62.5
Total 100.0 Total 100.0

inglés se incrementan para padres y madres considerablemente: 41.1% y 17.5%,
respectivamente.

El idioma con que se comunican los padres con sus hijos es preferentemente
en espafiol (82.5%) y sélo 17.5% de los padres utiliza ambos idiomas, espafiol e
inglés (véase Cuadro 82). Sin duda, los niveles de inglés que hablan los padres y las
madres determinan, en cierta medida, la preferencia por una u otra lengua para
comunicarse con sus hijos.

Las familias inmigrantes de Ameca registran una preferencia hacia el bi-
lingtiismo. Tanto el inglés como el espaiiol se hablan usualmente en los hogares
(62.5%). Sin embargo, el inglés es empleado preferentemente por los hijos, para
comunicarse entre ellos, y en algunos casos con sus padres. Por su parte, el uso del
espaifiol representa 37.5% (véase Cuadro 82); esta lengua es utilizada principal-
mente entre los padres, y mayoritariamente cuando se comunican con sus hijos.
Este monolingiiismo se refuerza con las preferencias que los padres tienen por los
programas de television en espanol, entre los que destacan las telenovelas mexica-
nas o colombianas. Estas preferencias contrastan con las de los hijos, quienes ven
programas en inglés como Jersey Shore, 16 y Pregnant, Teen Mom 'y Ridiculousnees.

Tales porcentajes son corroborados por los hijos: cuando se les pregunto
«iqué lengua hablas con tus padres?», 83.1% senalé que utilizan el espafiol; 9.2%
prefieren hacerlo en ambos idiomas, y 7.7% utiliza tnicamente el inglés para co-
municarse con sus padres.

En tanto, 63.1% de los hijos de inmigrantes senalé que prefieren hablar el
inglés, en gran medida porque van creciendo en un mundo donde su interacciéon
es vital a partir de la utilizacién de esta lengua; le sigue el uso exclusivo del espafiol,
y ambos idiomas son utilizados en tercer lugar (véase Guadro 83).
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Cuadro 83
Idioma que utilizan o prefieren hablar los hijos
Idioma que hablan con sus padres Porcentaje  Idioma que prefieren  Porcentaje

Espanol 83.1 Espanol 21.5
Inglés 77 Inglés 63.1
Ambos 9.2 Ambos 154
Total 100.0 Total 100.0

Impacto de las relaciones parentales en las aspiraciones educativas de los hijos

Para abordar este apartado es importante responder: ;como se involucran los pa-
dres en el proceso educativo de los hijos? Para ello, nos apoyamos en Bempechat
(1998), quien hace una distincién de los roles parentales; sefiala: que por un lado
existe el apoyo académico y, por otro, el apoyo motivacional para el aprendizaje, el
cual es muy valioso para mejorar la instruccion de los hijos. El apoyo académico se
refiere a las formas en que los padres fomentan el desarrollo de sus hijos, intelectual
y cognitivamente. En este tipo de apoyo los padres estan directamente relacionados
con la experiencia de sus hijos en la escuela. En contraste, el apoyo motivacional se
refiere a las formas en que los padres fomentan el desarrollo de actitudes y habitos
de aprendizaje que son esenciales para el éxito escolar; es decir, lo que los padres
hacen no esta directamente relacionado con el éxito escolar, sin embargo, es un
punto clave en la ensefianza de los hijos. El apoyo emocional esta relacionado con
lo que los padres hacen para que sus hijos se sientan capaces, competentes e impor-
tantes. Este tipo de aporte es fundamental para sentar las bases no s6lo para la con-
fianza del hijo en la escuela, sino en todos los demas aspectos de la vida. Los roles de
apoyo motivacional pueden ser los mas importantes para que el hijo esté preparado
para el aprendizaje en el aula (Bempechat, 1998; Christenson et al., 2005).

El siguiente relato ilustra como se desarrolla la relacién entre padres e hijos en
algunas familias de Ameca y de qué manera se involucran los padres en el proceso
educativo. Esta narrado en primera persona debido a mi participacién y conviven-
cia en la vida de la familia Montes.

La manana del martes 25 de noviembre de 2008 Lily se levanto, se arreglo
y se fue a la escuela. Pancho, el padre de la familia Montes, también salié de
casa para dirigirse a su trabajo. Silvia, la madre, tenia una cita con el consejero

escolar de su hijo Panchito, y con la maestra de inglés. Pensé que ésta era una
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buena oportunidad para observar la interaccion de los padres con el personal de
la escuela. Pregunté a Silvia si podria acompafiarla y hacerme pasar como el tutor
de Panchito. Pancho, quien todavia estaba en casa, me dijo: «Si, compa, ve; sirve
que aprende mas sobre este asunto». De tal manera que Silvia y yo lo llevariamos
y no tendria que irse en el autobus escolar. Cuando llegamos a la escuela Evelyn
Hanshaw Middle School de Modesto, Silvia le dijo a Panchito:

—Ya bajate y vete a clases; nosotros vamos a entrar por otro lado.

Panchito respondio:

—No,’am4, es que van a decir que soy un pendejo.

Silvia le pregunto:

—Que eres un pendejo, ¢por qué?, iporque eres mexicano? No cabrén, no
seas pendejo; demuéstrales quién eres. Andale, ya vete.

Cuando entramos a las oficinas de la escuela, Silvia pregunt6 en inglés quién
era la sefiorita Maggie, porque tenia una reuniéon con ella por su hijo Panchito; le
pidieron que esperara un poco, que en un momento llegaria para atenderla.

Después de unos minutos aparecio la senorita Maggie que era consejera de
Panchito. Nos hizo pasar a la oficina donde junto con nosotros, también entr6 la
maestra de inglés, quien inici6 la platica:

—Panchito presenta problemas de tres o cuatro semanas a la fecha; antes
era de los primeros que terminaban sus trabajos y después se ponia a ayudar a los
demas, pero ahora estd muy distraido, hablando todo el tiempo; no dice groserias
ni ofende a nadie, pero no deja trabajar a los demas, estd muy inquieto. Panchito
dice que hay problemas en su casa y que eso lo estd afectando en su conducta; no
sé qué ha pasado con él, pues antes era un buen alumno.

La maestra habl6 en inglés; por lo que la consejera hizo la traduccion al es-
panol, nunca se esforzé por traducir lo mas fiel y detalladamente posible, sélo hizo
un resumen de lo que habia comentado la maestra. Esta, por su parte, se notaba
algo interesada en ayudar y en entender lo que pasaba con Panchito. Silvia, sin
embargo, no respondié a las inquietudes de la maestra, quien tampoco la habia
interrogado directamente, y mucho menos a mi, como supuesto tutor. Lo mismo
sucedio con Maggie, la consejera escolar, quien mostraba cierto desinterés; nunca
se esforzo por hacer un vinculo entre el alumno, sus padres y los maestros. Des-
pués, nos entregd las calificaciones parciales de Panchito: tenia tres F y una D, es
decir, tenia tres materias reprobadas.
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También, nos entregd otros papeles sobre el rendimiento escolar. Nos indico
que Panchito tenia que aprobar las materias o, por lo menos, tener dos puntos para
acceder a cierto programa donde les ayudan con las tareas y a mejorar sus notas;
Panchito tenia menos de un punto. La maestra de inglés pregunto si teniamos al-
guna pregunta, sino para retirarse. Silvia respondi6 que no, lo que me sorprendio,
pues crei que aprovecharia para hacerle una serie de preguntas sobre el comporta-
miento de su hijo en clase o, incluso, para comentar sobre el ambiente familiar al
que se habia referido su hijo.

Una vez a solas con la consejera escolar, Silvia dijo:

—Qué posibilidades hay de tomar algiin programa para Panchito?

Maggie respondio:

—Debido a las malas notas que ¢l presenta, necesita aumentarlas, pues en
esas condiciones no habra ningin programa.

Entonces yo pregunté si habia en la escuela algin apoyo, como un programa,
un profesional de la conducta o un psicélogo que ayudara a los estudiantes para
mejorar su rendimiento escolar.” Maggie contesto:

—No, la escuela no tiene los recursos suficientes, pero si necesitan ese tipo de
apoyo tienen que hacerlo fuera de la escuela.

Silvia pregunto:

—:En dénde podemos solicitar ese apoyo?

La consejera salié de la oficina para buscar la informacién requerida. Silvia
aprovecho su ausencia para comentarme: «No me gusta como trabaja la conseje-
ra, ella no hace su trabajo con empeno». Yo tuve la misma percepcion de su trato
y atencion hacia nosotros, ya que fue sumamente fria, mostrando poca disposicion
para ayudar a resolver los problemas académicos y de conducta del estudiante.
Maggie regresd después de un par de minutos para darnos la direcciéon de un psi-
cologo. Posteriormente, la consejera nos dijo que teniamos que retirarnos porque
tenia que atender a varios alumnos.

Después de recibir esas noticias nada agradables, nos fuimos a casa; durante

? La escuela Evelyn Hanshaw Middle School cuenta con un programa rector denominado
Quality Parent Programs, el cual busca el trabajo colaborativo de los padres, personal es-
colar y los estudiantes para lograr un mejor desempefio académico de los estudiantes. En

este caso, la consejera no lo proporciono.
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el trayecto Silvia iba muy seria y casi no hablé. Apenas me dijo: «Ahora no s¢ si
decirle o no a Pancho de las calificaciones de Panchito».

Es importante mencionar que dos meses antes la familia Montes habia per-
dido la casa, donde habian vivido por casi 10 afos: la crisis hipotecaria habia
golpeado sus finanzas y el banco mandé notificarles que tenian un plazo de 45 dias
para abandonar la casa; aunado a esto Pancho, el padre, tenia varias semanas sin
empleo y la crisis econémica habia tenido efectos sobre la estabilidad social y emo-
cional de la familia, dando como efecto el bajo rendimiento escolar de Panchito.

Por la tarde, lleg6 Panchito a casa y Silvia se mostré molesta con ¢él. Le dijo
que no iba a salir a la calle; mas tarde, un amigo que a diario visita a Panchito se
presento en la casa, pero Silvia le dijo: «Panchito no va a salir y tampoco te quie-
ro en la casa». Aquel nifio nacié en Estados Unidos, sus padres son mexicanos y
ahora son divorciados, pero ¢l vive con la madre, aunque regularmente todas las
tardes se la pasa fuera de su casa.

Panchito no sali6 a la calle, tuvo restricciones en el uso del teléfono, aunque
le permitieron usar la computadora. El teléfono que yo estuve usando en Modesto
es de Panchito, y Silvia me dijo que no se lo prestara. A diario Panchito recibe una
llamada por la noche, es una nifia que Panchito dice que es su novia y esa noche no
fue la excepcion, ella le llamo, y yo le dije a Silvia que st le podia pasar el teléfono
a Panchito. Silvia me respondié que si.

Lleg¢ el final del dia y el padre nunca pregunté qué habia ocurrido en la re-
unién de la manana en la escuela; él ni Silvia abordaron el tema, no hicieron nada
para resolver el problema del bajo rendimiento académico en que se encontraba
Panchito. Silvia no le dijo nada a su esposo sobre las notas negativas, pero tampoco
tomo cartas en el asunto con Panchito poniéndolo a estudiar para que mejorara;
menos aun lo llevé con el psicdlogo que le habian recomendado en la escuela, sélo
le dijo que estaba muy molesta con ¢l y que no podia salir a la calle.

Panchito y Lily rara vez hacen tareas, los padres no les preguntan como les fue
en el dia, qué hicieron en la escuela, qué les dieron en el desayuno escolar, etcétera.
No se conversa sobre la escuela y mucho menos hablan sobre lo que aspiran es-
tudiar después de high school, sobre su vida futura escolar. Las conversaciones en
esta familia giran en torno al trabajo del padre, sus trabajadores, la herramienta,
su maquinaria, los pagos. El mundo del trabajo del padre absorbe la vida y con-

versacion de los miembros de esta familia.
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Por su parte, Silvia concentra gran parte de su tiempo en vender productos
de Mary Kay para obtener mas ingresos, ademas tiene que atender a sus hijos,
darles de comer, vestirlos, obligarlos a hacer algunas tareas de la casa. Su esposo ha
tenido bajos ingresos durante 2008, menores a 50% de lo que obtuvo en 2007.° La
crisis econémica ha golpeado duro a ésta y muchas otras familias inmigrantes de
origen mexicano en Estados Unidos, inestabilidad que nos permite entender que
los temas relacionados con la escuela pasen a un segundo plano, y que la prioridad
sea resolver las cuestiones mas basicas de la familia. Silvia comenta al respecto:

En esta casa no hay padre, porque todo el tiempo esta trabajando y en la casa esta ausente,
nunca tiene tiempo para los hijos, menos para mi. El papa esta metido sélo en el trabajo,
cree y piensa que su tnico papel como padre es llevar el soporte econémico a la casa; lo

demas es cosa de la madre.

Los conflictos de la pareja se reflejan en la relacion Panchito y su padre. In-
cluso el hijo sefiala:

Yo a mi papa todavia lo respeto porque es mi padre, pero no sé que pueda pasar si mi papa
)

sigue asi, porque yo necesito que me enseiie con el ejemplo y con paciencia y ¢l solo grita,

quiere todo perfecto, pero él no lo es, porque tiene un desorden con sus cosas y su trabajo,

y con sus hermanos se la pasa gritandoles a todos; eso no es ser un buen padre: si se quiere

ensefiar, tiene que hacerlo con el ejemplo (entrevista con Panchito Montes).

Los relatos anteriores ilustran detalles sobre la interacciéon entre los miembros
de la familia y la educacion de los hijos: la falta de apoyo académico y motivacio-
nal de los padres a los hijos, la negligencia de los padres y su incapacidad para apo-
yarlos, la influencia de los factores estructurales en la dinamica de la vida familiar
y sus efectos en el rendimiento escolar de los hijos. En otro plano, también destaca
la discriminacién institucional, presente en la actitud de la consejera escolar, mos-
trando poco compromiso con su labor educativa. Los efectos de la discriminacion
del personal escolar es un aspecto que se ha senalado en algunos estudios que

% Pancho obtuvo ingresos de 55 000 délares en 2007, mientras que en 2008 sus ingresos

apenas alcanzaron los 20 000 délares (entrevista con Francisco Montes).
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ponen de manifiesto la crisis de la educacion de los latinos en Estados Unidos
(Gandara y Contreras, 2009). En contraste con esta situacién destacamos el papel
comprometido en South Lake Tahoe del consejero escolar Adrian Escobedo (de
origen mexicano) con su comunidad, quien senal6 durante la entrevista:

Yo creci en el este de Los Angeles y sé lo dificil que es vivir en condiciones adversas de
racismo o discriminacién, de vivir en niveles de pobreza en la familia, pandillas, etc.
[...] Por eso me gusta este trabajo, aunque no estudié¢ para ser consejero, pero me gusta
lo que hago y me siento comprometido en ayudar a mi comunidad quedandome aqui,
porque sé que los muchachos de origen mexicano necesitan mucho apoyo de la escuela,
de la comunidad y de sus familias para salir adelante, para que vayan a la universidad;
no importa que primero cursen un par de afos aqui en el colegio comunitario de Tahoe
y después salgan y conozcan el mundo. Ellos necesitan cruzar la montafa para enterarse
que existe otro mundo, no sélo Tahoe, pero entiendo que gran parte del problema es

econdémico.

También fue posible observar otras familias donde existe una relacion mas
estrecha entre padres e hijos, donde el apoyo académico y motivacional es mas
efectivo y el resultado se refleja en el rendimiento escolar de los hijos. Es el caso
de la familia Medina, que vive en Oxnard, California. Blanca, la madre, ayuda a
sus hijos a hacer las tareas escolares, principalmente en matematicas; sin embargo,
la ayuda se reduce cuando los hijos llegan a high school. Por su parte Ramiro, el
padre, se encarga mas del apoyo motivacional de los hijos, piensa que una forma
de ayudar a los hijos a crecer mas sanos y sin riesgos de drogas y pandillas es invo-
lucrarles en algtin deporte. Ramiro se encarga de llevar a entrenar a Karen y Erika
a un equipo de futbol, del cual él mismo es entrenador.

Un caso similar es el de la familia Rios, quienes viven en el centro de Los
Angeles: Beatriz, la madre, ayuda primordialmente a los hijos en las tareas esco-
lares, junto con Carlos, el padre, quien apoya a los hijos en la parte motivacional
llevandolos a jugar futbol; ¢l es el entrenador del equipo, lo que hace mas facil
involucrarlos en el deporte, y sobre todo alejarlos de las pandillas.’

7 El temor de que los hijos se involucren en pandillas ha llevado a los padres a impulsarlos

para que practiquen deporte y se alejen de los riesgos de la delincuencia. Un caso intere-
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Cuadro 84
Padres que hablan con sus hijos sobre experiencias escolares segun tipo de familia
Tipo de familia* Nunca  Raravez  Ocasionalmente  Regularmente Total

Biparental 9.1% 39.4% 51.5% 100.0%
Monoparental 14.2% 28.6% 28.6% 28.6% 100.0%
Total 2.5% 12.5% 37.5% 47.5% 100.0%

*<0.1 Poco significativo

Cuando analizamos la intensidad con la que los padres se involucran en las
experiencias escolares de sus hijos, tomamos en consideracion el tipo de familia.
En este estudio hemos encontrado que las familias biparentales tienden a hablar
con sus hijos de forma ocasional e incluso mas regularmente que las familias mo-
noparentales (véase Guadro 84).

Asi mismo, cuando analizamos el grado de interacciéon entre las familias de
acuerdo con el estrato social, observamos que a un mayor nivel socioeconémico
mejor comunicacién con sus hijos (véase Cuadro 85). Pareciera que los factores
estructurales —tales como la pobreza, la pérdida del empleo del padre o de la
madre, la pérdida de la casa por incapacidad de pago que es lo que los obliga a
mudarse— propician una pésima comunicacion entre padres e hijos sobre aspec-
tos relacionados con la escuela.

La eleccién de una carrera universitaria por parte de los hijos de inmigrantes
de origen amequense parece ser mas un asunto que se discute entre padres ¢ hijos
que una decision Gnica y exclusiva de estos tltimos, y en muy pocos casos se trata
de una imposicioén del padre. En varias familias los padres discuten con sus hijos
para decidir qué carrera desean estudiar y a qué universidad piensan entrar. Un
caso interesante es el de la familia Medina, donde los padres —Blanca y Rami-
ro— hablan mucho con su hija Erika para ayudarla a decidir qué carrera seria
la adecuada, asi como la universidad mas idonea. Erika ha solicitado ingreso en
tres instituciones, la Universidad Estatal de San Diego, Universidad de California,
Berkeley y Universidad de California, Santa Barbara. Aunque Universidad de Ca-
lifornia Davis le ha extendido una invitacién —es decir que ya fue aceptada—,

sante es del pugilista Chris Arreola, quien crecié en el este de Los Angeles y su padre lo

obligé a ir al gimnasio para alejarlo de las gangas (La Jornada, 2/X1/2011).
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Cuadro 85
Comunicacion padres e hijos segun estrato social

Estrato social Nunca  Raravez  Ocasionalmente Regularmente Total

Bajo 7.7% 15.4% 53.8% 23.1% 100.0%
Medio 16.7% 27.7% 55.6% 100.0%
Alto 33.3% 66.7% 100.0%
Total 2.5% 12.5% 37.5% 47.5% 100.0%

No existen diferencias significativas.

Cuadro 86
Comunicacion padres e hijos sobre planes educativos segun tipo de familia
Tipo de familia*  Nunca  Raravez  Ocasionalmente  Regularmente Total
Biparental 6.1% 69.7% 24.2% 100.0%
Monoparental 14.3% 28.6% 57.1% 100.0%
Total 2.6% 10.0% 67.4% 20.0% 100.0%

*<.0.05 Medianamente significativo.

Cuadro 87
Comunicacion padres e hijos sobre planes educativos segun estrato social
Estrato social ~ Nunca Rara vez Ocasionalmente  Regularmente Total
Bajo 7.7% 15.4% 61.5% 15.4% 100.0%
Medio 11.1% 66.7% 22.2% 100.0%
Alto 77.8% 22.2% 100.0%
Total 2.5% 10.0% 67.5% 20.0% 100.0%

No existen diferencias significativas.

ella no quiere ir al norte de California porque no imparten la carrera que desea:
negocios. Sus padres desean que estudie, como lo hizo su madre, quien terminé
una carrera universitaria en México, por eso deciden juntos.

Segun el tipo de estructura familiar es la intensidad de la comunicacion entre
padres e hijos sobre sus planes educativos después de high school, lo que es mayor
entre familias de tipo biparental, asi como con mayor nivel socioeconémico (véan-
se cuadros 86 y 87).
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Estructura y caracteristicas familiares

Aunque la mayoria de las familias originarias de Ameca residen en el sur de Ca-
lifornia, principalmente en el 4rea de Los Angeles, también se concentran en:
Salinas, San Jos¢, San Francisco, Modesto, Vallejo y South Lake Tahoe. Existen
otras familias que se encuentran por todo el estado; sin embargo, es indispensable
senalar que histéricamente las que provienen de la zona rural de Ameca se han
concentrado en las areas rurales de California y, por el contrario, quienes son ori-
ginarios de la zona urbana han tomado como destino principal la zona metropoli-
tana de Los Angeles, asi como las demés areas urbanas de la parte norte y sur del
estado, con excepcion de Modesto, lugar que histéricamente ha sido considerado
como parte de la extensa zona agricola del Valle de San Joaquin. Las familias
de Ameca que radican en Modesto provienen fundamentalmente del barrio de
La Ciénega, ubicado en la cabecera municipal. Sin embargo, pese al potencial
agricola de Modesto, los varones se han insertado en el sector de la construccion,
trabajo que los primeros migrantes aprendieron en el valle de San Fernando, y
las mujeres se desempefan principalmente en las empacadoras, mejor conocidas
como canerias. Por su parte, las familias que se han asentado en Lake Tahoe, tanto
en el lado de Nevada como en el de California, provienen indistintamente de casi
todos los barrios de la cabecera municipal y de varias comunidades rurales de
Ameca.

Para entender méas ampliamente la interacciéon entre la vida familiar y la edu-
cacion, es importante analizar su estructura familiar. Como senalamos en el Capi-
tulo VII [205-233], las familias que residen en California, a diferencia de las que
viven en Ameca, muestran arreglos familiares con una distribucién mas limitada
en su estructura; es decir, son compuestas por padres biologicos e hijos (82.5%),
definidas como biparentales. El resto de las familias (17.5%) son monoparentales,
conformadas por la madre y su prole, en otros casos se da cuenta del padrastro u
otros familiares o abuelos. En los cuadros 66 y 67 [p. 218] se puede apreciar un
porcentaje importante de familias que no mostraban un cambio en su estructura
familiar: 14 (35%) eran parejas que se casaron en México y s6lo | se habia divor-
ciado; de las 21 parejas que se casaron en Estados Unidos (52.5%), 3 se divorciaron
o separaron. Por su parte, de las familias que vivian en unién libre (10%), 3 se unie-
ron en Estados Unidos y 1 en México. Sélo | familia la encabezaba una madre
soltera desde antes de emigrar a Lake Tahoe.
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A partir de esta informacién podemos plantear que existe una mayoria de
familias donde se da una convivencia de padres y madres con sus hijos, hecho
que contrasta con lo encontrado por otros estudios sobre mexicanos de primera y
segunda generacion en Estados Unidos.? Por otro lado, observamos que las fami-
lias que han llegado al divorcio o separacién son con mayor frecuencia las que se
formaron en Estados Unidos. Ademas podemos ver que las familias que tienden a
la unién libre como estatus civil son las que se formaron en el pais del norte.

Algunos estudios sefialan que la estructura familiar donde ambos padres bio-
légicos viven con los hijos en el mismo hogar es vista como una ventaja para en-
frentar las adversidades estructurales (Landale, Thomas y Van Hook, 2011; Portes
y Rumbaut, 1996) y para dar a sus hijos apoyo académico y motivacional, lo que
permite fortalecer sus aspiraciones educativas y con ello lograr sus objetivos a largo
plazo. Este pareciera ser el caso de las familias de Ameca.

Parentalidad: relaciones entre padyes e hijos y la educacion en el hogar
La parentalidad es considerada como un conjunto de actividades y destrezas rea-
lizadas por los adultos que proporcionan medios materiales, educativos y afectivos
a sus hijos, que los ayudan a convertirse en adultos. De la misma manera, los hijos
jovenes y adolescentes «necesitan direccion en el desarrollo de habilidades que
faciliten y proporcionen calor, balance de energia, exigencia, comunicacién, mo-
delos de conducta positivos y la resolucion de conflictos» (Small y Eastman citados
en Arendell, 1997: 1).

La educacion y el cuidado de los hijos se dan principalmente a través del apo-
yo, la calidez y el control; sin embargo, llega a suceder que los padres consciente o
inconscientemente renuncien a su rol, por la hostilidad y la autonomia que priva
en el hogar limitando la interaccién con sus hijos (Esteinou y Nehring, 2009). En
tanto, altos niveles de apoyo y moderado nivel de control de los padres sobre los
hijos definen el «estilo de parentalidad democratico»; bajos niveles de apoyo y al-
tos niveles de control definen el «estilo autoritario»; altos niveles de apoyo y bajos
niveles de control definen el «estilo permisivo»; bajos niveles de control y de apoyo
definen el «estilo negligente»; uno mas es el «estilo tradicional» (:bid.). Es impor-
tante sefalar que los estilos de parentalidad estdn permeados por el espacio y el

8 Véase el trabajo de Landale, Thomas y Van Hook (2011).
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Cuadro 88
Tipo de parentalidad de las familias en California

Democrdtico Negligente Permisivo Autoritario Total

58.5% 15.4% 13.8% 12.3% 100.0%
Cuadro 89
Parentalidad segun estrato social

Tipo de parentalidad* Bajo Medio Alto Total
Democratico 35.0% 55.6% 88.8% 58.5%
Negligente 25.0% 18.5% 15.4%
Permisivo 30.0% 74% 5.6% 13.8%
Autoritario 10.0% 18.5% 5.6% 12.4%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

*<0.05 Medianamente significativo.

tiempo en los que se insertan las familias, el contexto social, econémico y cultural,
y las trayectorias familiares. De esta manera, el tipo de parentalidad de una familia
puede ser uno en el lugar de origen y otro en el de destino (Arendell, 1997).

A partir de los cuatro tipos de parentalidad mencionados, se realiz6 una ti-
pificacion de los 65 hijos que forman parte de nuestro universo de estudio. Esta
clasificacion se definié a partir de lo observado en campo y de los resultados de
la encuesta realizada a padres e hijos. Los aspectos observados fueron: control,
disciplina, negligencia y apoyo emocional a los hijos, establecimiento de reglas y
respeto de las mismas, relacién matrimonial, ambiente en el hogar y nivel de res-
peto y hostilidad entre padres e hijos. De acuerdo con este estudio, encontramos
los siguientes tipos de parentalidad: el estilo democratico (58.5%), el negligente
(15.4%), permisivo (13.8%) y el autoritario (12.8%) (véase Guadro 88).

Podemos plantear que el mayor porcentaje de familias con parentalidad de-
mocratica probablemente esta relacionado con un mayor nivel educativo de los
padres, y con el nivel econémico, aunque no necesariamente es una norma. El tipo
de parentalidad permisivo se muestra de forma importante en el estrato bajo, y el
autoritario se ubica en los dos extremos de los estratos sociales, aunque en menor
grado en el alto, en tanto, el estilo negligente s6lo aparece en los estratos bajo y
medio (véase Cuadro 89).
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Cuadro 90
Parentalidad segun tipo de familia

Tipo de parentalidad® Biparental Monoparental Total

Democratico 64.8% 27.2% 58.5%
Negligente 9.2% 45.5% 15.4%
Permisivo 13.0% 18.2% 13.8%
Autoritario 13.0% 9.1% 12.3%
Total 100.0% 100.0% 100.0%

*<0.05 Medianamente significativo.

Cuando observamos los tipos de parentalidad en relacion con el tipo de fa-
milia, encontramos que los hijos que viven en familias monoparentales tienen una
distribucién mas inclinada hacia la negligencia, mientras que las biparentales tie-
nen una tendencia a ser mas democraticas; en igual porcentaje aparece el tipo de
parentalidad autoritario y permisivo en familias biparentales (véase Cuadro 90).

Aunque no se observa en los cuadros, podemos destacar un aspecto intere-
sante respecto de los estilos de parentalidad practicados en estas familias: el estilo
autoritario se presenta con mayor frecuencia en el sur, especificamente, en el area
metropolitana de Los Angeles. Es posible que esto se deba al temor que tienen los
padres de que sus hijos caigan en manos de las pandillas y la delincuencia, lo cual
los obliga a poner mano dura en sus hogares. Por el contrario, el estilo permisivo
y negligente se presenta con mayor frecuencia en el norte. El estilo de parentali-
dad autoritario es una respuesta para alejar a los hijos de los problemas asociados
con amigos vinculados con la delincuencia y con el consumo de drogas, y el estilo
negligente esta vinculado con la existencia de mayores niveles de delincuencia en
los adolescentes, mientras que el democratico presenta menores niveles de delin-
cuencia en los hijos (Kerr y Statting, 2003). Esta tendencia parece ser el caso para
las familias inmigrantes de Ameca.

La parentalidad que establecen se ha visto influenciada —en mayor o menor
medida— por una serie de ideas que prevalecen en la cultura dominante que en-

tran en dialogo y conflicto en el momento de decidir el tipo de cuidado? y crianza

? Los tres principales aspectos que influyen en la crianza de los hijos son: las caracteristicas

de los padres, del hijo y el contexto social donde reside la familia (Arendell, 1997).
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Cuadro 91
Aspiraciones educativas de los hijos segun tipo de parentalidad

Nivel deseado Autoritario  Democrdtico  Permisivo  Negligente Total
Terminar high school 7.9% 10.0% 6.2%
Algo de college 2.6% 11.1% 30.0% 77%
Terminar college 50.0% 10.6% 33.3% 50.0% 24.6%
o0 universidad

Terminar posgrado 50.0% 78.9% 55.6% 10.0% 61.5%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

de los hijos. El caso de un joven que actualmente vive en Lake Tahoe y que no
terminé high school, es un buen ejemplo en este sentido:

Mis padres y yo viviamos en Los Angeles antes de venirnos aca, tenia buenas notas, todo
iba bien, aunque mi papa era algo duro. Casi no salia a la calle, solo era la escuela y la casa,
algunos fines de semana saliamos a un parque o alguna fiesta con mis papas, pero nada
mas [...] aunque estaba bien porque viviamos en un barrio complicado con pandillas y
esas cosas a diario [...] pero acd en Tahoe las cosas no fueron igual, quién sabe qué paso,
no lo sé, pero ahora mis padres estan divorciados, lo mejor era cuando todos estabamos
juntos; ahora tengo mas libertad pero no es igual, ni en la casa, ni en la escuela nada fue

igual aqui (entrevista con Jorge Pifo).

Sobre la relacion entre los distintos tipos de parentalidad de las familias de
Ameca y el nivel de aspiraciones educativas de los hijos, en el Cuadro 91 podemos
observar que los hijos con parentalidad de tipo negligente son las que presentan
mayor nivel de aspiraciones bajas. En un segundo término aparecen los hijos con
parentalidad democratica y permisiva.

El Cuadro 92 muestra el cruce entre las expectativas educativas de los hijos y el
tipo de parentalidad y ambiente familiar en el que son criados. Podemos observar
que la cantidad de hijos que aspiraban tnicamente a terminar high school también
corresponde con la cantidad de quienes esperan realmente llegar hasta ese grado
minimo de estudios. Eso muestra que el tipo de parentalidad en que son criados
propicia un ambiente idéneo o, en su caso, una debilidad para que los hijos desa-
rrollen aspiraciones positivas o negativas, al tiempo que fomenta expectativas que
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Cuadro 92
Expectativas educativas de los hijos segun tipo de parentalidad
Nivel real por lograr ~ Autoritario  Democrdtico  Permisivo  Negligente Total

Terminar high school 5.3% 20.0% 6.2%
Algo de college 12.5% 5.3% 22.2% 20.0% 10.8%
Terminar college 62.5% 26.3% 55.6% 50.0% 38.5%
o universidad

Terminar posgrado 25.0% 63.1% 22.2% 10.0% 44.5%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

van a influir para bien o para mal en las decisiones y en el éxito o fracaso educativo.
Esto solo puede probarse mediante un estudio longitudinal. Sin embargo, ser parte
de una familia con un ambiente de parentalidad democratica no es garantia de
aspirar a seguir estudios universitarios, existen otros aspectos entre los que destacan
los de caracter estructural, los cuales juegan un papel central en esta decision.

Los hermanos Gerardo y Brenda Davila, criados en un ambiente democrati-
co, manifestaron solo aspirar a estudiar una carrera corta: técnico en computacion
y asistente de dentista, respectivamente, ya que no deseaban verse endeudados y
trabajar por largo tiempo s6lo para pagar un crédito escolar, tal como le ocurri6 a
su hermana mayor, quien solicité una beca crédito para continuar estudios univer-
sitarios y tuvo que seguir pagando el crédito al finalizar su carrera.

Algunos estudios han sefialado que una de las formas de hacer frente a las
adversidades de la pobreza, la discriminacion y la segregacion en Estados Unidos
por parte de las familias de origen hispano —en este caso, mexicanos de Ameca,
Jalisco— es la permanencia a familias unidas, biparentales o intactas, en las que
ambos padres biologicos estan presentes (Landale, Thomas y Van Hook, 2011).
Esta es una forma de hacer frente a las adversidades y de fortalecer los vinculos en-
tre sus miembros, situacién que puede favorecer el logro de las aspiraciones educa-
tivas de los hijos (Portes y Rumbaut, 1996; Rumbaut, 2005). Este cuestionamiento
es visualizado y reforzado entre los hijos de las familias amequenses que residen en
California, pues tanto las aspiraciones como las expectativas que los hijos manifies-
tan refieren a que: los que viven en familias biparentales tienen posibilidades mas
altas de terminar el college o la universidad, a diferencia de los hijos de familias
monoparentales o sustitutas (véanse Cuadros 93 y 94). En ese sentido, las familias
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Cuadro 93
Nivel de educacion que los hijos aspiran alcanzar segun tipo de familia

Tipo de familia* Terminar Algo de Terminar college Terminar Total
high school college o0 universidad posgrado

Biparental 75.0% 40.0% 81.3% 90.0% 83.1%

Monoparental 25.0% 60.0% 18.7% 10.0% 16.9%

Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%  100.0%

*<0.05 Medianamente significativo.

Cuadro 94
Expectativas educativas reales segun tipo de familia
Tipo de familia* Terminar Algo de Terminar college ~ Terminar Total
high school  college o universidad posgrado
Biparental 50.0% 57.1% 88.0% 89.7% 83.1%
Monoparental 50.0% 42.9% 12.0% 10.3% 16.9%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

*<0.1 Poco significativo.

y sus hijos que viven con la presencia de un solo padre biolégico tienen mayores
riesgos , a su vez, mayores adversidades, tanto estructurales como al interior de
la dindmica familiar, que dificultan el rendimiento escolar, el desarrollo de altas

aspiraciones educativas y, por tanto, el éxito educativo de sus hijos.

Estilos de crianza, adaptacion de los hijos y valores en la_familia

«Aqui no es como en tu pais».'

Las familias latinas han sido descritas en la literatura como la adhesién de los valores fa-
miliares y de estilos de interaccién que son diferentes de las de otros grupos étnicos y de

la cultura norteamericana de la clase media anglo dominante. El familismo,'" la lealtad,

1 Comentario expresado frecuentemente por los hijos de inmigrantes en Estados Unidos.
" EL familismo o familiaridad es considerado como la fuerte identificacién entre los miembros
de una misma familia. También se refiere a la firme adhesion y a las actitudes que dan

prioridad a las obligaciones familiares (Rumbaut, 2005).
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el apego vy la solidaridad de las personas con sus familias son considerados uno de los va-
lores especificos mas importantes de la cultura de las familias latinas (Vazquez et al., 2000:

239).

Fatima les insistia a sus padres que la dejara ir a una fiesta de Halloween. Nena,
su madre, ya le habia dicho que no podia ir, entonces intenté con Armando, su pa-
dre, quien también le negd el permiso. Ninguno de los dos daba una explicacion,
solo decian que no. Fatima insisti6 una vez mas con su madre, le decia en inglés:
«No bad, let me go», al no ver una respuesta positiva, subi6 de tono y la ofendié
en inglés y se retir6 a su recamara.

Después de esta escena, la madre comento la situacion:

Ellos se enfrentan a escenarios distintos, donde [mis hijos] me dicen: «;Por qué no me dejas
i, si a mis amigos si [los dejan]? Aquino es como en Ameca, ;por qué quieres que esté en la
casa hasta antes de las 10 de la noche? Déjame ir, no me pasa nada». Pero lo que no saben
sus amigos es que aqui [en esta casa] hay reglas, y mis hijos tienen que respetarlas y las
reglas son porque hay problemas serios de drogas, pandillas, malas influencias, en la calle,

en todos lados, y cuidarlos es nuestro deber (entrevista con Nena Garcia).

Sobre esa misma situacién con Nena, otra madre de familia nacida en Ameca

e inmigrante desde hace casi 20 anos en Tahoe, sefial6:

Los hijos en este pais llegan a tener mas autoridad sobre los padres, eso es porque los pa-
dres tienen niveles educativos bajos y desconocen el sistema y carecen del inglés e, incluso,
son indocumentados. Entonces llega el momento en que los hijos conocen mas sobre el
sistema que los padres, de manera que los padres ya no pueden tener la autoridad sobre
sus hijos. Es por eso que llegan a los 18 anos y ya quieren salirse de su casa, al igual que lo
hacen los blancos. A los hijos blancos sus papas les dicen que llegando a los 18 afios tienen
que salirse de su casa, pero ahora algunos padres latinos ya estan haciendo eso, igual que
los [padres] blancos: los corren de su casa cuando tienen los 18 afios (entrevista a Mago
Quintero).

Una experiencia mas sobre la crianza de los hijos en Estados Unidos es el caso
de Ramiro Medina y Blanca, su esposa, quienes viven en Oxnard, al norte de Los
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Angeles, con sus tres hijos: Erika, Karen y Ramiro Jr. La madre comenta sobre el
tema:

Nosotros hacemos sobremesa de café entre algunas amiguitas y yo, y todas tienen proble-
mas con sus hijas, no hay ninguna que no, ni siquiera una. Por ejemplo, una hija de una
amiga estaba estudiando para cosmetologia, y abandono la escuela nomas porque la quiso
dejar asi [...] Tiene ya 20 afios y se queja [de] que no le dan nada, viven en una casa bien
bonita, bien grande, le dan casa, le dan trabajo en una radiodifusora porque su papa es
duefio de la radio, le dan carro y todavia se queja [de] que no le dan nada. La hija dice
que nunca le han dado nada; entonces, todavia se queja, y la mama dice: «Yo creo que voy
a tener que cobrarle renta o correrla, porque es muy mal agradecida». [...] pero lo que
la mama no quiere es su actitud, le molesta su actitud, los hijos creen que merecen todo,
como es que nomas asi se sale del estudio y ya [...] Pero, por ejemplo, Karen, mi segunda
hija, es la gringa de la casa, porque es la que te exige, no es agradecida, ella cree que tiene
muchos derechos, pero no, no los tiene. Aqui el nifio no sabe ser agradecido, eso no existe
aqui [...] Todos los padres tienen problemas con sus hijos o hijas por su conducta (entre-

vista con Blanca Medina).

Al respecto, en el Teatro Saroyan del valle de San Joaquin, en 2010, el es-
critor mexicoamericano de estilo controvertido Richard Rodriguez, al hacer una
comparacion sobre los aspectos culturales de la crianza en el hogar y su expe-
riencia en el salon de clases, sefial6 «[...] los estadounidenses criaban a sus hijos
para que se fueran de la casa. En los demas paises del mundo se crian para
que se queden en casa». Rodriguez agregd, «yo estoy seguro de que mis padres
hubieran querido eso» (Moreno, 2010). Lo dicho por este escritor fortalece los
seflalamientos sobre el conflicto existente entre padres e hijos en relacién con
lo que aprenden en casa y lo que aprenden en la escuela con sus compaieros
angloamericanos. Anos atras, Rodriguez ya habia senalado, en Hunger of Memory
(1982), que Estados Unidos no es un pais de valores en la familia, en cambio
Meéxico si, pues en Estados Unidos las personas abandonan el hogar, diferente a
lo que sucede en México.

Estos testimonios también muestran que las tensiones en las formas de crian-
za, los valores y las ideas en la forma de vida ocasionan un conflicto entre padres
e hijos en las familias de Ameca. Si bien los inmigrantes provienen de una misma
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comunidad —aunque no del mismo barrio—, los padres son dramaticamente
distintos en las experiencias de sus familias de origen, en su situacién socioecono-
mica, en sus niveles de educacion y formacion profesional o laboral, por lo que
cada familia inmigrante se enfrenta a estructuras de valores y de crianza distintos,
que se traducen en formas diversas con problemas distintos, es por ello que no
necesariamente comparten y poseen los mismos valores que prevalecen en su co-
munidad de origen.

Por un lado, los padres poseen y desean aplicar los valores culturales y las
normas de su sociedad natal. Los inmigrantes tratan de educar a sus hijos de una
manera que les sea familiar; sin embargo, inevitablemente poco a poco van adop-
tando otras formas, a las que ellos nunca estuvieron sujetos o nunca vivieron en
su familia y comunidad de origen, porque de alguna manera padres e hijos se ven
influenciados por el contexto social y cultural de la sociedad donde se han estable-
cido. Por otro lado, los hijos son biculturales, se apropian de normas y valores de
las dos culturas, aunque muchos de los padres no lo hacen o lo hacen en menor
grado (Garcia Coll y Meyer; Garcia Coll et al. citados en Arendell, 1997: 14). Las
expectativas y oportunidades de la aculturacion de los hijos, particularmente de
los mas jovenes, son mediadas tanto por los padres como por el contexto social y
cultural donde reside la familia. De manera que las diferentes expectativas y los
deseos de la aculturacién entre padres e hijos pueden ser un area importante de
tension y conflicto intrafamiliar (Arendell, 1997).

Ahora bien, tal como lo ha sefialado Sindel, «la crianza de los hijos es mas
dificil cuando la incertidumbre y las dificultades econdémicas prevalecen, los hijos
de padres pobres son de un caminar herido» (citado en Arendell, 1997: 27). La pobreza
tiene efectos directos en la calidad de vida y en la dinamica familiar, impactan en
la crianza de los hijos durante la adolescencia de muchas maneras (Menaghan,
2003), aunque no afecta a todas las familias e hijos por igual.

Pobreza e incertidumbre en las familias inmigrantes tienen efectos en la crian-
za de los hijos y pueden generar consecuencias mas graves. Debemos recordar el
caso de Panchito, cuya familia, al igual que muchas otras familias mexicanas, pasa
por un momento de crisis econémica, laboral, de estabilidad familiar, emocional y
psicologica, factores desfavorables para el rendimiento escolar y de quienes viven
en condiciones de incertidumbre econémica y emocional. Estos factores afectan la

dinamica familiar, la relacién matrimonial y la crianza de los hijos; en consecuen-

264 « LOS QUE SE VAN Y LOS QUE SE QUEDAN



cia, se presentan conflictos entre padres e hijos, lo que por ende puede afectar las
aspiraciones y los logros educativos de estos ultimos. "

Cuando se le pregunt6 a Panchito: ;qué influye mas para que un hijo salga
adelante en la escuela y tenga mejores notas?, y, squé factores son los que pueden
afectar mas?, respondio: «En mi caso han sido los problemas en la casa, eso influye
mas, eso es lo que mas puede afectar, o en mi caso eso es lo que mas me ha afecta-
do, porque la relacién con mi papa no es buena, pero tampoco entre mis papas».

A continuacion, se muestra una discusion entre los padres de Panchito, la cual
refleja claramente los problemas de crianza y las dificultades en la relacién entre
padres e hijos, asi como su impacto en el rendimiento escolar del menor.

Pancho: Cuando ande [Panchito] trabajando conmigo no me lo solapes ni me le hables; haz
de cuenta que no tienes hijo, déjalo, porque hay andas con tu agtita: «M’hijo, siéntate».

Silvia: Déjalo, yo también te llevo café a ti, qué tiene jporqué no le voy a llevar a éI?

Pancho: No, andamos trabajando.

Silvia: ¢Y porque estas trabajando no tienes derecho a tomar agua?

Pancho: Si, cuando tienes sed, si.

Stlvia: Ah, bueno.

Pancho: Una vez me lo llevé como dos dias a trabajar en putiza, y ella dice: «Aqui
déjamelo, esta muy cansado». No, no, levantalo al hijo de la...

Silvia: Bueno, qué quieres presumir, ique eres muy trabajador? No creo que sea digno
de una persona inteligente de como estas hablando, no creo.

Pancho: No, si es inteligente lo que te estoy diciendo; que no captes es otro pedo. Lo que
te estoy diciendo es que si yo lo agarro, no te metas en esas cositas, [...] déjamelo a mi.

Silvia: Pero no con tanta violencia.

Pancho: Pues no, porque un cabrén que es un chingén pa’ trabajar, ese no necesitas ni
que le levantes la vista, mayormente la voz, sentiendes? Fijate en qué tipo de persona esta
¢l y entonces es el trato que... No el trato, sino que la manera en que le tienes que hablar o
usarlo para ensefiarlo a trabajar o a ser gente; ¢me entendiste o ni yo me entendi? Te voy a

dar chanza pa’que captes, me dices cuando ya.

12 Un dato importante es que de las 40 familias entrevistadas en California sélo en 4 los
padres afirmaron poder pagar por la educacion de sus hijos sin ayuda externa, y 6 de ellas

han podido ahorrar para la educacién universitaria de sus hijos.
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Enseguida, Pancho continu6 hablando a manera de monologo, describiendo
algunos tipos de personas, de acuerdo con lo que €l considera una persona traba-
jadora, para después tratar de situar a su hijo en alguna de esas categorias. Pero
Silvia lo ret6 y le dijo:

Silvia: A ver, vamos a buscar conclusiones y soluciones; eso es lo que hay que buscar, eso es
lo que quiero oir de ti.

Pancho: Pero entiende, mujer, para agarrar una solucién y una conclusiéon no necesi-
tamos discutir todo esto. Pa’ que me entiendas, pa’ que no me lo remiendes cuando esté
yo actuando con €l, sentiendes? Aqui es punto por punto, pa’ que le des la razén al que la
tiene y apoyes al cabrén que tiene la razén, no nomas porque es mi hijo y me duele porque
yo lo pari; a mi también me duele, es mi hijo, no lo pari, pero es mi hijo. Y mas me va a
doler a mi que otro cabrén jijo de la chingada me lo humille y me lo avergiience, a ti no,
porque t no vas a ver, porque todo va a estar contra mi, o como los giieyes esos que no los
ensefiaron a hablar espafiol en su casa y su papa y su mama son mexicanos; qué es lo que
dicen: «Ay, mi papa no me ensefid; es bonito pero no pude». Y, ;qué van a decir? Y su papa
tan trabajador el cabrén, y este glievonazo hijo de la chingada, me va a doler a mi también.
Pa’ tomar cartas en el asunto, como ta dices [...] déjame a mi a ese cabrén, déjamelo, que
no se me despegue, que esté¢ aqui conmigo como estampilla. No me le hables cuando esté
trabajando conmigo, y si le pongo la putacera, ti como si te haces ojos de pescado.

Sulvia: Ah, entonces esta bien, solo que te falta la misma tactica a ti, no nomas a él. No
me lo regafies tan feo.

Pancho: Poco a poco se le va a ir bajando de tono porque poco a poco se le va a ir
bajando lo giievon, al cabron.

Silvia: (Sabes qué se le va a ir bajando poco a poco? Que te va a ir mandando a la
chingada, entre mas grande, va a decir: «Quédese con su bola de problemas "apa, quédese

con sus histerias y ahi nos vimos». Y no vas a lograr nada.

Este dialogo pone en evidencia el clima de relacion de crianza paternofilial,
y bajo este ambiente se sitGa el estado de animo y de autoestima de Panchito, que
sumada a la dificil situaciéon econdémica de la familia ha impactado en su bajo
rendimiento escolar.

A estas condicionantes debemos sumar el efecto que tiene el estatus migra-
torio en las aspiraciones educativas de los hijos de inmigrantes. De los 65 hijos
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Cuadro 95
Aspiraciones educativas de los hijos segun estatus migratorio

Nivel que deseas alcanzar Docum/Ciudadano Indocumentado Total

Terminar high school 7.3% 6.2%
Algo de college 9.1% 77%
Terminar college o universidad 25.4% 20.0% 24.6%
Terminar un posgrado 58.2% 80.0% 61.5%
Total 100.0% 100.0% 100.0%

No existen diferencias significativas.

que forman el universo de estudio, 10 no cuentan con un estatus legal, 7 tienen
residencia permanente; es decir, son inmigrantes documentados con estatus legal,
y 48 nacieron en Estados Unidos, son ciudadanos estadounidenses. De tal manera
que al cruzar la informacién de las aspiraciones educativas que desean alcanzar
por estatus migratorio, se pudo observar que los hijos con mayores niveles de aspi-
raciones son quienes cuentan con estatus migratorio de indocumentado, en con-
traparte con los hijos que ya son residentes permanentes o ciudadanos americanos
(véase Cuadro 95).

Estos datos nos revelan que contra viento y marea los hijos inmigrantes in-
documentados desarrollan mayores ambiciones por terminar una carrera univer-
sitaria que sus pares, residentes permanentes o ciudadanos estadounidenses. Sin
embargo, cuando se les pregunté sobre sus expectativas, hay un reajuste mas pe-
simista, principalmente por la falta de documentos que frenan la posibilidad de
acceder a becas y financiamientos para su educacion universitaria. Esto se suma a
la situaciéon econémica desfavorable de la familia para proporcionar una carrera
universitaria (véase Guadro 96).

En un futuro inmediato veremos si la aprobacién de ley de la medida AB130,
considerada como la primera parte del Dream Act que autoriza a los estudiantes
indocumentados a solicitar y recibir becas privadas administradas por las univer-
sidades publicas de California, tendra un efecto positivo y sera una via de espe-
ranza para los hijos de inmigrantes de Ameca. El 15 de junio de 2012 se emiti6
un decreto presidencial del gobierno de Obama para frenar temporalmente las
deportaciones y otorgar una especie de «amnistia» de hasta dos anos a los jovenes

indocumentados que se encuentran en calidad de estudiantes o trabajadores que
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Cuadro 96
Expectativas educativas de los hijos segun estatus migratorio

Nivel que deseas alcanzar Doc/Ciudadano Indocumentado Total

Terminar high school 7.3% 6.2%
Algo de college 10.9% 10.0% 10.7%
Terminar college o universidad 38.2% 40.0% 38.5%
Terminar un posgrado 43.6% 50.0% 44.6%
Total 100.0% 100.0% 100.0%

No existen diferencias significativas.

Cuadro 97
Preferencias de crianza para los hijos
Tipo de crianza Porcentaje
Las costumbres de mi pais 55
Ambas costumbres 45
Total 100

cuenten con una serie de caracteristicas. Este decreto les da la «oportunidad de
sofiar», se les dice los dreamers, puesto que «no tiene sentido expulsar a los jovenes
talentosos porque el pais los necesita», sehalamiento que fue parte del argumento
del presidente Obama."

La aplicacién de estudios a corto plazo nos podria confirmar lo positivo de
este par de decretos, tanto del gobierno local de California como del gobierno
federal, los cuales seguramente seran aprovechados en beneficio de los hijos de
inmigrantes que carecen de documentos legales en Estados Unidos.

Cuando se les pregunt6 a los padres: «iquiere usted que sus hijos se crien de
acuerdo con las costumbres de su pais de origen o de acuerdo con las costumbres
americanas?», el 55% prefiere la crianza segtin las costumbres de su pais de origen,
mientras que el resto (45%) prefiere combinarlas (véase Guadro 97).

Algunos padres sefialan que «lo importante es tomar lo mejor de nuestro pais
y lo mejor de aqui, porque no es cierto que todo lo de aqui es malo, aqui hay mu-

13 Palabras expresadas por el presidente de los Estados Unidos de Norteamérica, Barak

Obama (www.infobae.com).
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Cuadro 98
Preferencias de crianza segun tipo de familia, estrato social y area de vivienda

Caracteristicas Costumbres de mi pais ~ Ambas costumbres Total
« Biparental 54.5% 45.5% 100.0
T Monoparental 57.1% 42.9% 100.0
£ Total 55.0% 45.0% 100.0
Bajo 53.8% 46.2% 100.0
£ Medio 61.1% 38.9% 100.0
2 Alto 44.4% 55.6 % 100.0
Total 55.0% 45.0% 100.0
Norte 45.0% 55.0% 100.0
£ sur 65.0% 35.0% 100.0
Total 55.0% 45.0% 100.0

No existen diferencias significativas.

chas cosas que son muy buenas y vale la pena tomarlas» (entrevista a Armando
Garcia). Por ejemplo, Maria Luquin, hija de padres inmigrantes, profesora de high
school de Lake Tahoe, comenta:

Los amequenses viven en una burbuja, donde no salen de ella; traen las costumbres de
Ameca y aqui siguen viviendo con esas costumbres, donde incluso [cuando] se casan entre
los mismo amequenses, siguen reproduciéndose en la misma burbuja, viviendo en Tahoe,
en otro pals, y asi no se progresa, asi no van a poder salir adelante (entrevista con Maria

Luquin).

Al observar el tipo de costumbre que los padres prefieren para la crianza de
sus hijos, encontramos que no existen diferencias sustanciales entre las familias
monoparentales o sustitutas y las biparentales, pero cuando se analiza de acuerdo
con el tipo de estrato social, observamos que las de estrato medio son las que tien-
den mas a conservar las costumbre de su pais de origen, y que a mayor nivel eco-
némico hay una tendencia a combinar ambas costumbres e incluso van adoptando
mayoritariamente las costumbres dominantes estadounidenses (véase Cuadro 98).

Las familias de Ameca de estrato bajo y en nivel de pobreza que viven en el

sur de California tienden a preferir la crianza de acuerdo con las costumbres de
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Cuadro 99
¢La forma de vida americana debilita la familia?
Muy de acuerdo  Poco de acuerdo  En desacuerdo  Muy en desacuerdo Total
6.2 24.5 46.2 231 100.0

su pais de origen, a diferencia de las familias que viven en el norte del estado y de
clase media (véase Cuadro 98).

Seguramente, esta preferencia de los que viven en el sur se relaciona con una
mayor concentraciéon de mexicanos en el area metropolitana de Los Angeles, pero
también con un contexto interracial de mayor diversidad, lo que puede reforzar
su identidad étnica. En ese mismo sentido, una familia de Ameca de «clase media
urbana puede estar mucho mas expuesta, y por lo tanto puede aceptar mas los
valores proximos alineados con los valores aceptados por una cultura americana»
(Partida, 1996: 252).

La opinién que tienen los hijos, respecto de que la forma de vida estadounidense
no debilita la familia, refuerza de alguna manera la idea que tienen sobre las costum-
bres, los valores y la forma de hacer las cosas al estilo americano, es decir, el american
way, ya que 69.3% opinaron en contra de esa idea (véase Cuadro 99). Esto también
indica la apropiacion de la cultura estadounidense y su aprobacion, sintoma, de una
aculturacién que esta asociada significativamente con el estatus socioeconémico de

la familia: cuanto mayor es, mayor es la aceptacion de la forma de vida americana.

Cohesion, conflicto y control entre padres e hyjos en California
Un tema comun en todas las familias inmigrantes de Ameca que residen en Cali-
fornia es comprender por qué los padres pierden el control y vigilancia de los hijos,
como ocurre y cuales son sus consecuencias. En tanto, la dindmica familiar se ha
visto impactada por una serie de factores estructurales y culturales que modifican
el ambiente, la relacién de padres e hijos, la estabilidad emocional y la solidaridad
entre las familias inmigrantes. En ese sentido, la cohesion y el conflicto son un
suceso cotidiano en las relaciones entre padres e hijos que muestran el grado de
solidaridad o debilidad en los lazos familiares, pero también son cruciales para
entender la manera como influye en la educacién de los hijos.

Las familias inmigrantes atraviesan por un proceso de asimilacién donde pa-
dres e hijos mantienen relaciones tensas, malos entendidos y conflictos de ideas,
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en muchas ocasiones de pésima comunicacion. Al respecto Partida (1996) anota
que:

Los hijos en una familia son capaces de aprender el nuevo idioma mucho mas facil que los
padres; ellos se convierten en los duefios del poder, el conocimiento y el control, un hecho
que a menudo deja a los padres carentes de poder e incapaces de sentirse en [capacidad
de] continuar con el establecimiento de limites y de disciplina. Los padres empiezan a con-
fiar y a depender de los hijos al interpretar para ellos. El hijo tiende a tener mas poder [...]
al tener dominio sobre lo que se dijo o no se dijo, lo que se interpreta o entiende y cémo se
presenta la informacién. El nifio comienza a considerar que la falta de conocimiento del
idioma inglés de los padres es como una fuente de vergiienza, de ignorancia y humillacion
[...] Los padres y los nifios comienzan a desarrollar una identidad cultural distinta y en
ocasiones en maneras divergentes. Esta diferencia en el desarrollo de sus identidades puede

dar lugar a una divisiéon en la relacién padre e hijo.

Cuando se le pregunt6 a una madre, por qué los padres pierden el control de
los hijos en Estados Unidos, comento:

Aqui en Modesto los maridos trabajan de lunes a viernes, se van muy temprano a tra-
bajar, llegan muy tarde; el sabado se van con el compadre a empedarse y el domingo se
la pasan panza pa’rriba viendo television; dicen: «Arrimame de comer al silléon y no me
molestes porque mafiana voy a trabajar muy temprano y necesito descansar». [...] Ahora
yo, en lo personal, trato de no dejar de cumplir con lo que hemos arrastrado las latinas
de nuestra cultura: limpia la casa, haz la comida, ten la ropa limpia para todo mundo vy,
después, como me considero una mujer luchadora, una mujer guerrillera, una mujer que
no me gusta estar, se puede decir, al mando del marido, o al dame porque necesito, trato
de tener mi propio espacio para trabajar, y no me siento culpable de eso, porque creo
que soy una persona que tengo derecho a la superacién personal, aun [si] tenga hijos,
esté casada o no esté casada. No creo que deba de parar con mis cosas personales por el
hecho de ser mama o de ser esposa. Trato de llevar todo, todo lo que debo de hacer, es
muy dificil, pero tengo que hacerlo, pero también tengo que encargarme de los hijos y en
verdad que el cuidado de ellos resulta bastante dificil sin el apoyo del esposo (entrevista

con Silvia Montes).
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Esta forma de pensar contrasta con la de Blanca Medina, otra madre ame-
quense que vive en Oxnard, California:

Bueno, ¢sabes qué es lo que pasa? Yo siento, asi como algo intimo, que uno quiere mu-
cho a sus hijos; entonces, como que les quieren dar todo, y como casi no ven a los hijos
por el trabajo, y por eso lo[s] recompensan, entonces quieres darles todo. Hay muchos
padres muy permisivos, y de moral, y de educacion les dan [...] «jAy, pobrecito m’hijo!,
ipos si no quiere estudiar, que no estudie! jAy, pobrecito m’hijo!, jpos que se divierta!
iAy, pobrecita m’hijal, la vida tan dura; que no sufra porque como la vida ha sido tan
dura para nosotros, que ellos se diviertan». Y te exigen, ellos te exigen, ya ti como papa
no mandas al cien por ciento. Nosotros si éramos muy vagos, pero quienes mandaban
eran nuestros papas, no nosotros, y aqui me quiecren mandar desde el mas chico hasta
el mas grande [...] Ellos tienen un sentido de que tienen muchos derechos, de que ellos
tienen derechos, y no los tienen, [pero] ellos creen que tienen todos los derechos del

mundo.

Ramiro, el esposo, interviene y dice:
Mira, yo puse en una balanza el dinero y el cuidado de los hijos. Otra gente prefiere el
dinero; nosotros decidimos un mayor cuidado y control por los hijos; es por eso que mi
esposa no trabaja y se dedica de tiempo completo al cuidado de ellos.

Entonces, Blanca agrega:
La mujer que no trabaja en Estados Unidos es vista y considerada como una floja e inutil,
[en cambio] si una mujer en México no trabaja, no parece ser considerada como una flo-
ja, como silo es [...] aqui [...] Aqui es un pais muy duro donde aprendes que tienes que
trabajar mucho y la educacion sirve para todo, hasta para administrar tu casa; a mi me ha
servido mucho haber estudiado una carrera universitaria en México.

Ramiro agrega:

[...] la falta de comunicacioén con los hijos [...] tiene que ver con la lengua. Los padres no

hablan inglés y los hijos no hablan espafiol, esto hace que pierdan la comunicacion, y es
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gente de Ameca, pero ademas por el trabajo también pierdes la comunicacion (entrevista

con Blanca y Ramiro Medina).

Las opiniones anteriores reflejan una tension en la relacién entre padres e
hijos y también una divergencia de opiniones entre los padres. Un ejemplo de las
opiniones de los hijos en torno al control de los padres, es el siguiente dicho por
Panchito:

[A] mi primo David [...] le dejaron mucha libertad; entonces [...] se fue aprovechando de
eso. Lo dejaron hacer lo que le [daba] la gana, le compraron lo que [queria], le cumplian
sus caprichos [...] hizo un capricho, le compraron una patineta. [...] Después quiso una
guitarra y se la comprd mi tio; nunca la usd, pero él lo logré a base de caprichos. Entonces
ahi perdié mucho poder mi tio, uno, porque no le dijo nada, y dos porque no le hace nada,
mi tio nunca le ha pegado a David, nunca le ha pegado. [Y si le llega a pegar, ;chance has-
ta le hable a la policia?]. Puede ser, porque ya se aprovecha y ya es muy tarde para hacer
algo asi, tratar de jalarle la rienda, ya no va a poder [...] [Los papas] pierden poder por lo
mismo, porque le dan mucha libertad; lo que pasa es que confian en los muchachos mucho,
pensando: «Si le doy algo, a lo mejor cambia, a lo mejor o a la mejor no». Entonces el [hijo]
gana la confianza de los papas y al rato le compran otra cosa pa’ él y de todas maneras no
le hacen caso al papa. [...] Mi tio no trabaja, es muy calmado y no le gusta pegar, ni gritar,
por eso, [con] un tipo de muchacho [como] es David, mala combinacién, padre [e] hijo. A

la mama, [le hace un poco caso], pero a mi tio le hace (entrevista con Panchito Montes).

A la pregunta, «gcon quién crees que el hijo varén debe mantener una rela-

ci6n mas cercana, con su madre o con el padre?». Panchito respondio:

Con el papa, porque la mama, pues ni modo que nazcas con una mama que nunca ha es-
tado ahi. Hay unos casos, pero el papa va a estar siempre trabajando y la mama siempre va
a estar ahi, como en mi caso, pero en mi caso mi papa busca mas a Liliana [su hermana].

En el caso de mis compaiieras mujeres, ellas buscan mas a la mama (idem).
Enrique: (A qué se debid tu bajo rendimiento?
Panchito: Por lo mismo, porque me empez6 a importar menos y menos, porque era

facil y yo nunca pensé en el futuro que se iba a poner mas duro, y ahora estoy batallando.
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Enrique: Pero, ¢a qué se debi6 la falta de interés?

Panchito: A 'los problemas en la casa (idem).

Los padres y los hijos «a veces chocan porque los hijos ya adaptaron otras co-
sas, otras ideas, otros modos de hacer y de decir las cosas y de pensar» (idem). Unos
y otros van adaptandose a mundos distintos: los padres llegan con valores y juicios
morales que cargan desde su lugar de origen y que han tenido que ir modificando,
y adoptando otros muy lentamente en el lugar donde han decidido hacer su nueva
vida; por el contrario, los hijos transitan por la adolescencia y se ven influenciados
de forma distinta a sus padres por un contexto cultural y social con valores y juicios
morales logrando una gama mas amplia de influencia en su formacion, como es
el caso de la familia, la escuela, los profesores, los compaiieros de clase, la calle, los
amigos que pertenecen a grupos nacionales y étnicos distintos al suyo; también se
ven influenciados por los medios de comunicacion, juegan un papel muy impor-
tante en la dinamica familiar, ademas de la influencia que ejercen las creencias
religiosas que profesa la familia, entre otros factores culturales y estructurales.

Para el caso de los hijos, el aprendizaje de un idioma diferente al que se habla
en casa y la formacion de una identidad étnica y nacional distinta a la de los padres
son ingredientes primordiales para la aculturacion y la adaptacion en una socie-
dad que en muchas ocasiones choca y entra en conflicto con los padres.

Los cuadros que a continuacion se presentan proporcionan informacion sobre
tres dimensiones subjetivas de la relaciéon padre e hijo que son fundamentales en
este estudio: cohesion familiar, conflicto entre padres e hijos y las actitudes de la
obligacion familiar. Estos indices proporcionan mayor informacion sobre «el medio
psicosocial para examinar el funcionamiento interno de las familias inmigrantes,
a través de una medida de tiempo, como pasar juntos en familia, el sentido de la
solidaridad emocional y los aspectos ideales de la integracion de la familia que son
analiticamente separables de sus aspectos estructurales» (Rumbaut, 2005: 28). En
términos operativos, «estos patrones de conducta deben reflejarse en el grado de
cohesion y conflicto entre los padres inmigrantes y sus hijos, y en qué medida estos
jovenes sienten el deber filial» (idem). En este Gltimo aspecto, debe considerarse que
los hijos viven y crecen «en una sociedad que hace hincapié en la autonomia y la
independencia de los adolescentes, es por ello que se puede esperar que varien mu-
cho en su adhesién a una ideologia de obligaciones colectivista a la familia» (idem).
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Cuadro 100
Distribucion del indice de cohesion familiar

Caracteristicas Media DS
g Hombre 12.28 2.32
A Mujer 12.33 2.30
8 Biparental 1246 223
._‘._% Monoparental 11.55 2.54
o Bajo 11.85 2.32
g Medio 12.85 2.60
* Alto 12.00 1.57
© Norte 12.38 2.69
< Sur 12.24 1.85

Total 12.31 2.29

No existen diferencias significativas.

Cuadro 101
Importancia de vivir cerca de los padres
No es importante Importante Muy importante Total
1.5% 43.1% 55.4% 100.0%

La cohesion familiar se midié con una escala compuesta por tres elementos:
a) mantener la familia unida es muy importante, ) los miembros de tu familia
se sienten cercanos unos con otros, y ¢) a los miembros de la familia les gusta
pasar tiempo libre juntos. En cada elemento, se les pidié sefalar la frecuencia
con que cada rasgo ocurre en su propia familia en una escala de 1 (nunca) a 5
(siempre).'*

Existe una fuerte cohesion entre los miembros de las familias amequenses en
California (véase Cuadro 100). La distribucion por sexo de los hijos no tiene varia-
ci6n: los hijos que viven en familias monoparentales o sustitutas y en estrato social

bajo muestran indices mas bajos de cohesion; sin embargo, no es significativa su

" Son los mismos pardmetros utilizados en la encuesta utilizada por Portes y Rumbaut en

su estudio The Children of Immigrants Longitudinal Study (CILS).
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diferencia. De igual manera, no hay variacion por areas, tanto norte y sur de Ca-
lifornia muestran niveles importantes de cohesion familiar.

Un dato mas relevante es la importancia que tiene para los hijos vivir cerca
de sus padres en su vida futura: sélo 1.5% sefial6 que no es importante, mientras
que cast la totalidad (98.5%) manifestd que es importante o muy importante (véase
Cuadro 101).

El porcentaje mostrado en el Cuadro 101 ademas de ser un sintoma de uni-
dad y cohesion en la familia, también afirma que los hijos tienen un alto grado de
aprecio por mantener a los padres cerca, ain después de ser autosuficientes e in-
dependientes. Sin embargo, no significa que los hijos no tengan una marcada ten-
dencia a la independencia, como uno de los valores de la cultura estadounidense
impulsada desde las escuelas y en hogares de los amigos de raza angloamericana.

Para medir el grado de conflicto entre padres e hijos se consideran tres ele-
mentos: a) mis padres y yo discutimos ocasionalmente porque no estamos de acuer-
do con las mismas metas e ideas; b) mis padres usualmente no estan interesados en
lo que yo digo, y ¢) mis padres no me quieren mucho. De igual manera se les pidi6
a los hijos sefialar la frecuencia con que cada rasgo ocurre en su propia familia en
una escala de 1 (muy de acuerdo) a 4 (muy en desacuerdo).

Por su parte, el Cuadro 102 muestra que tanto padres e hijos discuten ocasio-
nalmente porque no estan de acuerdo en metas e ideas. Ademas se observa que
existe un grado significativo de conflicto entre padres e hijos dentro de las familias
monoparentales, a diferencia de las biparentales. En cambio no existen diferencias
significativas de conflicto por sexo de los hijos, estrato social, lugar donde viven y
sus familias en California.

La informacién etnografica y los datos cuantitativos presentados nos mues-
tran que las discusiones que existen entre padres e hijos por la diferencia en sus
metas e ideas son resultado del proceso de asimilacién y adaptacion de los hijos,
mas que del proceso mismo de la adolescencia.” En suma, los conflictos que se
suscitan al interior de las familias inmigrantes son un efecto de la confrontacion de

1 Asf lo juzga también Margaret Mead (1973), quien llega a la misma conclusién en Ado-
lescencia y cultura en Samoa, publicado por primera vez en 1928. Sin embargo, a diferencia de
lo que sucede en el presente trabajo, Mead analiza como es que la personalidad reacciona

ante la cultura.
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Cuadro 102
Distribucion del grado de conflicto entre padres e hijos

Caracteristicas Media DS
g  Hombre 6.60% 2.20
(5]
v Mujer 6.28% 2.21
S Biparental® 6.19% 2.10
._'._% Monoparental* 7.45% 2.42
o Bajo 6.75% 2.44
g Medio 5.85% 1.38
* Alto 6.83% 2.27
©  Norte 6.41% 2.20
<< Sur 6.39% 2.22

Total 6.40% 2.19

*<0.1 Poco significativo.

ideas y valores distintos entre padres e hijos. Dicho en otras palabras, los conflictos
son resultado de la adaptacion en una sociedad donde experimentan un proceso
de asimilacion, y donde la dinamica de la vida familiar se ve impactada por el con-
texto social y cultural que rodea a quienes son parte del grupo familiar.

Por tltimo, veamos el analisis factorial de una serie de actitudes y elementos
que se identifican con la familiaridad u obligacion familiar (familism), a partir de
una escala de tres apartados: @) cuando buscas un empleo, debes encontrar un
puesto de trabajo cerca de tus progenitores, incluso si ello significa perder un mejor
empleo en otro lugar; b) cuando alguien tiene un problema serio, sélo los parientes
pueden ayudar, y ¢) si alguien tiene oportunidad de ayudar a otra persona a con-
seguir un empleo, siempre es mejor escoger a un pariente en vez de a un amigo.
Las respuestas van en escala de 4 a 1 puntos (de un mucho de acuerdo a un mucho
en desacuerdo). Como bien lo sefiala Rumbaut (2005), esta variable es positiva,
débilmente relacionada con la cohesion pero no con el conflicto, «lo que sugiere
que las obligaciones familiares constituyen un constructo psicosocial totalmente
diferente, acercandose a las expectativas o creencias normativas en cuanto a qué
cosas habrian de suceder que los individuos perciben como obligaciones de ayu-
dar, respetar y apoyar a sus familias» (Rumbaut, 1997; 2005: 30).
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Cuadro 103
Distribucién de grado de familismo

Caracteristicas Media DS
g Hombre 7.2 2.44940
A Mujer 6.30 247241
S Biparental 6.54 2.36095
J_% Monoparental 7.18 3.09251
o Bajo 6.8500 2.79614
g Medio 7.0370 242543
* Alto 5.8333 212132
© Norte® 7.59 2.19764
<< Sur* 5.73 2.22120

Total 6.65 2.48389

*<0.01 Altamente significativo.

El Cuadro 103 muestra que no hay diferencias significativas por sexo de los
hijos, tipo de familia y estrato social. Sin embargo, podemos destacar que los hom-
bres muestran mayor grado de familismo que las hijas, mientras que los hijos de es-
trato social alto tienen menores niveles de familismo. Los hijos que viven en el norte
de California mostraron una diferencia altamente significativa respecto de los que
viven en el sur. Esto seguramente se deba a que quienes viven en el sur han encon-
trado otras redes de apoyo que no son familiares, en donde vecinos'® y compadres
han pasado a suplir el papel que realizan los lazos de la familia extensa en su lugar
de origen y no necesariamente son paisanos de la misma comunidad o mexicanos,

quienes les brindan apoyo en momentos de enfrentarse a algin problema serio.

Cultura de la educacion: prdcticas educativas y normas en el hogar
Como senalamos en el Capitulo vV [pp. 131-169] la cultura de la educacién en

el hogar se refiere concretamente a las practicas cotidianas que realizan todos los

18 Un dato importante sobre las redes de apoyo entre los vecinos de las familias de Ameca
es que 42.5% de los padres entrevistados sefialé que pueden confiar en sus vecinos para

comunicar oportunidades para sus hijos.
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Cuadro 104
Frecuencia de ayuda de padres a hijos en tareas escolares

Nunca Rara vez Ocasionalmente Regularmente Total
42.5% 12.5% 30.0% 15.0% 100.0%
Cuadro 105

;Quién te ayuda en las tareas escolares?
Mamd/papd  Hermano/hermana  Amigos  Profesor ~ Otro Nadie Total
12.2% 30.8% 24.6% 18.5% 3.1% 10.8% 100.0%

miembros de la familia relacionadas con la educacion de los hijos. La familia repre-
senta una fuente de apoyo fundamental en la realizacion de dichas practicas con los
hijos en el desarrollo de sus aspiraciones educativas. Se ha considerado que la parti-
cipacion de los padres inmigrantes es un factor fundamental para el éxito escolar de
los hijos (MacLeod, 2009; Zhou y Bankston, 1998; Portes y Rumbaut, 1996).

De acuerdo con lo observado en las familias que residen en California, en-
contramos que el apoyo de los padres en la educacion de los hijos va disminuyen-
do conforme van creciendo y avanzando en sus grados escolares. Muchos padres
manifestaron que cuando sus hijos ingresan a junior high o a high school ya no
pueden ayudarlos, porque sus conocimientos de inglés y de algunas asignaturas
como matematicas, historia o ciencias, ya no son suficientes. Por lo tanto, la fre-
cuencia con que los padres ayudan a sus hijos baja hasta menos de 50% (véase
Cuadro 104). El grado de apoyo de los padres esta directamente relacionado con
el nivel de capital humano —es decir, grado de estudio de los padres— con que
cuentan: a mayor nivel educativo de los padres, mayor apoyo a sus hijos en las
labores escolares, y viceversa.

El papel del padre y la madre en la participacion de la educacion de los hijos
se ha podido percibir de manera diferenciada. La participaciéon de la madre es
crucial en la labor educativa de los hijos, dado que es quien mas tiempo pasa con
ellos, pero el padre también juega un papel central puesto que es quien en ultima
instancia —y en muchas de las ocasiones— toma la tltima palabra en las desicio-
nes mas dificiles y complejas en las que se enfrenta el hijo.

Cuando se les pregunt6 a los hijos quién los ayudaba en las tareas de la escue-
la senalaron que los padres lo hacian en un porcentaje mucho menor (12.2%) al
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Cuadro 106
Cuantas horas dedicas a estudiar

Menos de una  Una o dos Dos o tres Tres Cuatro Cinco Total
o0 cuatro o0 cinco y mds
23.1% 41.6% 13.8% 13.8% 4.6% 3.1% 100.0%
Cuadro 107
Cuantas horas dedicas a ver television
Menos de una  Una o dos Dos o tres Tres Cuatro Cinco Total
o0 cuatro o0 cinco y mds
13.8% 38.5% 26.2% 7.7% 4.6% 9.2% 100.0%

que los padres refirieron; la mayoria dijo que quienes mas les ayudan y apoyan son
sus hermanos (véase Cuadro 105).

Se encontré también que la asistencia de los padres a reuniones escolares
generalmente sucede mientras los hijos cursan la escuela elemental; cuando ingre-
san a junior high y high school, el porcentaje de participacién también disminuye
drasticamente. Una de las razones esta relacionada con el sentimiento de vergiien-
za porque los padres no hablan inglés, lo que les impide externar sus inquietudes
sobre el desempefio escolar de sus hijos adolescentes. Ademas, las madres de las
familias monoparentales no asisten a reuniones de la escuela.

Solo 32.5% de los padres de familias biparentales se desempeiia como volun-
tarios en la escuela y 25% pertenece a alguna organizacién de padres y profesores.
Es importante anotar que para muchos de los padres de familia, el desempefio
como voluntarios es una actividad practicamente nueva que no existe en Ameca.

Otra de las practicas educativas que se desarrollan en el hogar esta relaciona-
da con las horas que los hijos le dedican diariamente a estudiar: el porcentaje mas
alto se encuentra entre una y dos horas (41.5%), y en segundo lugar estan los que
dedican menos de una hora por semana con 23.1% (véase Cuadro 106).

Si comparamos las horas que los hijos invierten en estudiar con las horas que
dedican a ver televisién en una semana tipica el porcentaje se cleva a dos a tres
horas mas para ver television (véase Cuadro 107).

Podemos suponer que la razén por la que los hijos le dedican mas tiempo a

ver television que a estudiar se encuentra en el control que los padres imponen en
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Cuadro 108
Existencia de reglas para hacer tareas escolares segun tipo de familia

Tipo familia Si No Total

Biparental 21.2% 78.8% 100.0%
Monoparental 100.0% 100.0%
Total 17.5% 82.5% 100.0%

No existen diferencias significativas.

Cuadro 109
Existencia de reglas para hacer tareas escolares segun estrato social
Estrato social Si No Total
Bajo 15.4% 84.6% 100.0%
Medio 27.8% 72.2% 100.0%
Alto 100.0% 100.0%
Total 17.5% 82.5% 100.0%

No existen diferencias significativas.

sus hogares. Se observé que poco mas de la mitad (52.5%) de las familias no tiene
reglas sobre el tiempo que le dedican a ver television. Ademas, en las familias de es-
trato social mas bajo hay menos reglas que entre las de mayor estrato social donde
si tienen control en los horarios para ver television, qué programas y, por supuesto,
las horas que los hijos deben dedicar a las actividades escolares y de la casa.

También se encontraron diferencias significativas en relacion con el tipo de
familia —monoparental y biparental—, excepto en las reglas para hacer tareas
escolares, dado que todas las madres de familias monoparentales manifestaron
tener reglas (véase Guadro 108). Las diferencias por estrato social no fueron signi-
ficativas en este rubro.

Un dato sin duda relevante se refiere a las reglas que los padres imponen para
que sus hijos mantengan un determinado rendimiento escolar: 90% manifesto
tener reglas, sin embargo, estas reglas se saltan por los hijos de forma frecuente.

No obstante, cuando observamos la distribucién de las reglas que tienen los
padres para que sus hijos mantengan su rendimiento escolar, encontramos algunos
cambios interesantes. El Cuadro 109 muestra que mientras todas las familias de
estrato social medio tienen este tipo de reglas, a menor estrato social las familias
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Caracteristicas padres
Padres con nivel educativo
menor a 11 grados

Padres con nivel educativo
mayor a 12 grados

Total
Madres con nivel educativo
menor a 11 grados

Madres con nivel educativo
mayor a 12 grados

Total
Padres N=34, Madres N=40.

Cuadro 110
Aspiraciones educativas de los hijos segun nivel educativo de los padres

Grado que espera que sus hijos alcancen

Terminar high school

Una carrera corta después de high school

Dos anos de college

Dos anos o mas de college o universidad

Terminar la universidad
Total

Porcentaje  Caracteristicas hijos
68 Hijos con aspiraciones bajas
Hijos con aspiraciones altas
Total
32 Hijos con aspiraciones bajas
Hijos con aspiraciones altas
Total
100
75 Hijos con aspiraciones bajas
Hijos con aspiraciones altas
Total
25 Hijos con aspiraciones bajas
Hijos con aspiraciones altas
Total
100
Cuadro 111
Qué expectativas educativas tiene para sus hijos
Porcentaje
2.5
7.5
2.5
12.5
75.0
100.0
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91.2
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9.5

90.5
100.0

14.3
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presentan menos reglas. También puede verse que no hay diferencias significativas
entre familias monoparentales y biparentales.

Soctalizacion y transmusion del capital cultural en las familias inmigrantes

Partimos de la premisa de que el capital humano que poseen los padres es funda-
mental para la transmisién del capital cultural. En ese sentido, entendemos que
hay una relacion directa: a mayor nivel de capital humano de los padres debe
existir mayor nivel de aspiraciones educativas en los hijos, y a menor nivel deben
presentarse también menores niveles de aspiraciones. En el Cuadro 110 podemos
observar que existe una variacion minima en las aspiraciones de los hijos cuando el
padre cuenta con menos de 12 grados de estudio o cuando tiene 12 o mas grados;
es decir, no existen diferencias sustanciales en ambos casos, en cambio, si compa-
ramos el nivel educativo de las madres y las aspiraciones de los hijos respecto del
nivel educativo de los padres, podemos observar que hay diferencias, situacion que
no se vio reflejada en Ameca, lugar de origen de los padres. Por tanto, la educacion
de los padres representa un factor mas positivo que el de las madres en las aspira-
ciones que los hijos desean alcanzar (véase Cuadro 110).

Comparar estos resultados con la transmision del capital cultural en las fa-
milias que radican en el lugar de origen nos obliga a preguntarnos: ¢;por qué no
existen diferencias sustanciales en la transmision del capital cultural en las familias
de inmigrantes de Ameca que residen en Estados Unidos?, ;por qué la transmision
del capital cultural en las familias en su lugar de origen se presenta de forma suma-
mente distinta en comparacioén con las familias inmigrantes en California?

Primero debemos sefialar que en la transmisiéon del capital cultural de las
familias inmigrantes en California entran en juego una serie de factores distintos
a los del lugar de origen: el ambiente o atmosfera que se desarrolla en el hogar
—para tener aspiraciones educativas mas altas y, a la vez, un mejor rendimiento
educativo—, la experiencia de la inmigracion'” por parte de los padres, el contex-
to social y econdémico donde se insertan las familias inmigrantes, el estatus legal

7 Debe verse la experiencia de la inmigracién desde un panorama amplio, desde los mo-
tivos por los cuales se decidié emigrar, asi como las dificultades en el cruce y el estableci-
miento, situaciones que dejan huella en los inmigrantes. Para més detalle, véase Durand
(1993) y Partida (1996).
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en el que llegan vy, sobre todo, las pocas opciones de enfrentar un pais ajeno y con
grandes adversidades por delante. Estos factores son cruciales para modificar e
intervenir en la transmision del capital cultural en las familias inmigrantes, a di-
ferencia de lo que pasa con las familias en Ameca que enfrentan un conjunto de
dificultades muy diferentes.

También habra que tomar en consideraciéon que los padres han aprendido a
comparar la forma de vida de su lugar de origen con la del pais donde viven; ahora
cuentan con «un doble marco de referencia» (Sudrez-Orozco y Sudrez-Orozco,
1995: 163) lo que les permite recalcar o comprobar lo dificil que es enfrentar la
vida sin una carrera universitaria en ambos lados de la frontera. Esto ha llevado
a estimular y a reflexionar con sus hijos sobre la idea de que la tnica opcién de
progreso en aquel pais es la educacion (véase Cuadro 111).

Una de las razones de las diferencias en la transmision del capital cultural en-
tre las familias en California y las familias en Ameca esta relacionada con el hecho
de que los inmigrantes tienen niveles mas altos de expectativas educativas para sus
hijos que los padres que viven en Ameca. Al respecto, los padres que ahora viven
en California consideran que si se hubieran quedado en el terrufio no tendrian
expectativas altas para sus hijos. Para ellos e/ norte ha ampliado sus horizontes per-
sonales, y también para sus hijos y su familia.

Aunque muchos hijos piensan que el haber nacido en Estados Unidos y tener
un buen manejo del inglés son suficientes para vivir mejor que sus progenitores,
la mayoria sabe que sus padres han llevado una vida dura y que a ellos les corres-
ponde mantener aspiraciones altas que les permitan tener la esperanza de llegar a
la universidad. Saben que lograrlo implica estudiar y trabajar duro en la escuela
para conseguir alguna beca, pues de lo contrario, dados los altos costos de las
universidades, trabajar es la tGnica forma que tienen para sostener sus estudios
universitarios.

Conclusiones

Prestar atencion a las relaciones paternofiliales nos ha permitido explorar otros
terrenos desde una perspectiva antropologica para entender los detalles de la di-
namica de la vida familiar y cultural corespondientes a la educacion en el hogar
de algunas familias inmigrantes mexicanas en Estados Unidos. Es a partir de la
adaptaciéon a una sociedad nueva y de la relacion existente entre padres e hijos
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con la educaciéon donde se centr6 buena parte del analisis de la vida familiar de
los amequenses en California, lo que nos ha llevado a establecer que los factores
estructurales y de contexto no son suficientes para entender la dinamica de la vida
familiar y sus efectos en las aspiraciones de los hijos, sino que a partir del estudio
de las relaciones paternofiliales y de la dindmica familiar que se suscita desde el
interior de las familias es donde se ha podido observar que el tipo de parentalidad,
estructura familiar y el grado de cohesion y conflicto, es lo que puede ayudar a
definir mas sélidamente el desarrollo de las aspiraciones educativas de los hijos de
inmigrantes, esto sin dejar de lado los efectos estructurales.

No esta por demas decir que para los padres de Ameca la crianza de los
hijos ha resultado ser mas dificil de lo que esperaban en un lugar muy diferente
a su tierra. Aunque saben que es dificil llevar al pie de la letra las costumbres y
valores con los que fueron criados, también son conscientes de que viven en una
sociedad muy diversa y diferente a su comunidad de origen y han aprendido que
en la localidad donde ahora viven existen valores y costumbres de otros grupos
nacionales y étnicos que son importantes de retomar y adoptar para la crianza
de sus hijos. Una muestra de este proceso de aculturacion es que casi la mitad de
los padres esta de acuerdo en adoptar y combinar el estilo de crianza de su pais
con las costumbres de la cultura estadounidense, anadiendo a esto la creencia
manifestada por la gran mayoria de los hijos de que la forma de vida americana
no debilitaba la familia.

La relacion paternofilial de los miembros que forman las familias de Ameca
en California es un punto clave que muestra la importancia de la dinamica fami-
liar en la educacién de los hijos, dado que donde existe una relaciéon mas estrecha
del padre con sus hijos e hijas, poseen mas claridad en sus metas y éxito educativo,
logrando terminar una carrera universitaria. Esta situacion contrasta con las fami-
lias donde el padre tiene poco o nulo contacto con los hijos. Aunque es importante
senalar que, desde luego, la madre también juega un papel crucial, no obstante, de
acuerdo con lo observado, el padre juega un papel trascendental para estimular y
apoyar en el éxito escolar.

Los conflictos, el sentido de familiaridad y de cohesion entre padres e hijos,
son resultado de la adaptaciéon en una sociedad donde experimentan un proceso
de asimilacién, y donde la dindmica de la vida familiar se ve impactada por el
contexto social y cultural que rodea a quienes son parte del grupo. En ese sentido,
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las familias monoparentales y de estrato bajo son mas sensibles a ser vulnerables al
presentar niveles bajos de cohesion, conflicto y familiaridad.

Un dato interesante son los hijos de inmigrantes que carecen de documentos
legales para permanecer en Estados Unidos. Este grupo tiene mayor ambicién en
sus aspiraciones educativas a diferencia de los hijos que ya cuentan con documen-
tos legales o que nacieron en aquel pais, ya que el total de ellos desea terminar
una carrera universitaria. Este dato muestra su interés y capacidad por integrarse
a una sociedad que intenta excluirlos, pese a que ellos desean permanecer de la
mejor manera en aquel pais donde ahora residen.

La falta de documentos legales y la situacién de pobreza son sdlo algunos
aspectos que los hijos también van a padecer; sin embargo, no necesariamente
a todos los afectard por igual, ya que a pesar de que algunos muestran niveles
bajos de rendimiento escolar, no significa que sus aspiraciones disminuyan. Estos
jovenes han aprendido, al interior de las familias, que siempre deben remar contra
corriente y que las adversidades pueden ser superadas con ambicion y trabajo, con
poco apoyo parental o con la falta del mismo.
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IX
VIVIR EN DOS MUNDOS:

PROCESO DE ADAPTACION, CULTURA
Y ASPIRACIONES EDUCATIVAS

Yo no queria ser wual que mu padre, queria ser
una persona nueva. Mi madre me decia que no
leyera a los gringos, que éramos una familia. Pero
Yo queria ser americano, queria lener un_futuro.
Richard Rodriguez (1982).
Introduccion
El presente capitulo tiene por objetivo analizar el proceso de adaptacion de los
hijos de inmigrantes mexicanos cuyos padres son originarios de Ameca, Jalisco, y
residen en California. A partir del proceso de adaptacion analizaremos las deter-
minantes estructurales, culturales y educativas que impactan el desarrollo de las
aspiraciones y su relaciéon con la vida escolar de los estudiantes. Ademas, se explora
el proceso de adaptacion social de los hijos desde la dptica de la teoria de la asimila-
cion segmentada —planteada por Portes y Rumbaut— vy desde la teoria de la edad de
la magracion y el lugar de nacimiento —propuesta por Rumbaut ¢ al. (citado en Portes y
Rivas, 2011: 222)—. Asi mismo analizamos el interés por la educacion, el esfuerzo
y el compromiso escolar, observando detenidamente la vision de los hijos sobre sus
aspiraciones y expectativas educativas a partir de factores estructurales y del en-
torno familiar. También, se explora el impacto de la estructura familiar, el estatus
migratorio, el sexo, el estatus socioeconémico y el lugar de nacimiento de los estu-
diantes, en torno a los logros académicos, a partir del rendimiento y el promedio
de las notas académicas obtenidas. Por Gltimo, se observan de forma comparativa
y longitudinal los logros educativos que hasta el momento han obtenido los jévenes
que residen en Ameca (Jalisco), y los jovenes inmigrantes que viven en California.
Se busca examinar las trayectorias educativas que hasta el momento han alcanza-
do los hijos cuyos padres provienen de una misma comunidad en México.
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Los hyjos de inmagrantes y sus prdcticas cotidianas

Ser hijo adolescente de padres inmigrantes es tener suefios que van forjandose a
partir del estudio y del trabajo duro, como el que sus padres realizan a diario en
aquel pais; sin embargo, no todos los hijos piensan igual, ya que muchos no desean
llegar hasta la universidad, aunque seguramente en lo que si coinciden es en lograr
tener una vida futura distinta a la de sus padres, quienes tuvieron que emigrar a
otro pais para tener la posibilidad de hacer una vida nueva y mejor que la que
dejaron atras.

Los hijos que crecen en California llevan una vida cotidiana diferente tanto
cultural como lingiiisticamente que la de sus padres. Bajo estas circunstancias y en
el acontecer cotidiano, crecen y se adaptan a la vida escolar, interactuando entre
companeros de distintos grupos raciales y étnicos, y en muchos de los casos con
jovenes del mismo grupo de origen nacional. Conviven en la calle con amigos y
vecinos y a la vez, van aprendiendo el estilo de vida americano, totalmente distinto
al que sus padres traen consigo desde su lugar de origen y que es inculcado desde
sus hogares.

Dia tras dia los hijos van creciendo en un pais que cada vez es mas suyo, van
aprendiendo sobre las realidades distintas con las que tienen que ir conviviendo,
asimilando y adaptando a la vida en sus hogares: la escuela, la calle, la interaccion
con los de su mismo grupo étnico o racial, pero también con otros muy distintos
a €l como los angloamericanos, afroamericanos o de origen asiatico. Es en esa
cotidianidad donde los hijos de inmigrantes mexicanos van asimilandose cada vez
mas con la corriente principal de la sociedad estadounidense, alejandose y con-
frontando todo lo que les han inculcado desde sus hogares, aunque podria darse el
caso de que los hijos fortalezcan sus valores y practicas culturales como mexicanos
o latinos, a partir de la interaccién cultural del pais de acogida.

La interaccion cotidiana externa al hogar debilita o fortalece su grado de
asimilacion, sus valores y practicas culturales, en buena medida por el contexto
econ6mico y cultural en la sociedad de acogida. Asi pues, el grado de adaptacion
y asimilacién que los hijos de inmigrantes mexicanos van logrando en la sociedad
estadounidense se ve impactada por el tipo de familia (biparental o monoparental)
donde viven estos jovenes. A continuacién se muestra una serie de elementos que
nos ayudaran a analizar el proceso de adaptacion de los hijos y su relacion con los
niveles de aspiraciones educativas desde su propia perspectiva.
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El proceso de adaptacion y asimilacion de los hyos de inmigrantes

Los suenos cumplidos y los suenos rotos de los hijos —como bien lo sefialan Ha-
ller, Portes y Lynch (2011)— que se alcanzan y se frustran en el camino dependen
en buena medida del grado de adaptacion y asimilacién que logran establecer en
la sociedad estadounidense, aunque también dependen del lugar de nacimiento
y la edad en que se insertan en la sociedad de acogida, ya que hay diferencias sig-
nificativas en el proceso de adaptacion entre los hijos de inmigrantes nacidos en
Estados Unidos y los hijos nacidos en el extranjero (Portes y Rivas, 2011).

Existe un tratamiento inequivoco en la categorizacion de los hijos inmigrantes
que son llevados por sus padres a Estados Unidos a temprana edad, al ser clasifica-
dos analiticamente de igual manera que los hijos nacidos en ese pais. Esto no ayu-
da a explicar con claridad el proceso de adaptacion en la sociedad estadounidense.
Es por ello que nos hemos basado en la caracterizaciéon de Rumbaut para hacer
una clasificacion de los hijos inmigrantes que nacieron en el extranjero y llegaron
a Estados Unidos segin el momento en que ocurri6 su migracion.

En nuestro estudio se establecen tres parametros con el fin de realizar un me-
jor tratamiento analitico.! De menor a mayor en importancia porcentual tenemos
a los hijos inmigrantes pertenecientes a la generacion 1.5, también denominada
generaciéon uno y medio: son los hijos que nacieron en el extranjero y llegaron a
Estados Unidos contando entre 6 y 12 afios; en nuestro caso de estudio represen-
tan 12.4%. En segundo lugar los hijos pertenecientes a la generacién 1.75, que
llegaron entre los 0 anos y antes de los 6 afios: este grupo representa 13.8%. Un
tercer grupo es el que pertenece a la segunda generacion, es decir, los hijos de in-
migrantes que nacieron en Estados Unidos y representan 73.8%.

La perspectiva emergente denominada age of migration, propuesta por Rum-
baut (2004), hace hincapié en cémo el lugar de nacimiento y la edad de la migra-
ci6n pueden dar subsecuentes resultados educativos. Ambos factores son funda-
mentales para explicar la adaptacion de los hijos. Con este esquema analizamos de
forma intergeneracional a los nacidos en el extranjero y a los nacidos en Estados
Unidos para examinar el proceso de adaptacion, aculturacion y asimilacion en la
vida social y cultural del pais de acogida.

! En nuestro estudio solo se registr6 un caso perteneciente a la generacion 1.25; sin embar-

go, para efectos practicos de analisis se clasifico en el grupo de la generaciéon 1.5.
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Cuadro 112
Caracteristicas principales de los hijos de inmigrantes segun tipo de generacion

Caracteristicas Generacion 1.5  Generacién 1.75 Segunda Total
generacion
Hombre 37.5% 33.3% 39.6% 38.5%
§ Mujer 62.5% 66.7% 60.4% 61.5%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
«  Biparental 87.5% 77.8% 83.3% 83.1%
E Monoparental 12.5% 22.2% 16.7% 16.9%
< Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Bajo 50.0% 44.5% 25.0% 30.8%
% Medio 37.5% 11.0% 47.9% 41.5%
E Alto 12.5% 44.5% 27.1% 27.7%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Norte 62.5% 66.7% 43.7% 49.2%
\;‘3 Sur 37.5% 33.3% 56.3% 50.8%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

No existen diferencias significativas.

Cuadro 113
indice de cohesién por cohorte generacional
Nivel de cohesion*  Generacion 1.5 Generacion 1.75  Segunda generacion Total

Bajo 8.4% 6.1%
Medio 55.5% 45.8% 41.6%
Alto 100.0% 44.5% 45.8% 52.3%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

*<0.1 Poco significativo.

De los hijos que nacieron en el extranjero que pertenecen a la generacion
1.5, la mitad lleg6 a Estados Unidos en edades de cursar los primeros afios de la
educacion primaria, y la otra mitad llegd en edad para iniciar los primeros afos de
middle school. Por su parte, los hijos que representan la generacion 1.75, la mitad
lleg6 desde los primeros anos de vida —entre 1 y 3 afios de edad — y la otra mi-
tad cuando tenia entre 4 y 5 afos, es decir, a partir de su educacién preescolar. El
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tiempo de vida en Estados Unidos para ambos parametros de hijos es fundamen-
tal, puesto que nos sefiala «no so6lo una medida de la longitud de la exposicion a la
vida americana, sino también un indicador cualitativo de las diferentes etapas de
la vida y de los contextos de desarrollo social desde el momento de la inmigracién»
(Rumbaut, 2004: 1163).

En el Cuadro 112 se observan las principales caracteristicas de esta clasifica-
cién’ y se muestra informacion relevante que a continuacion se detalla. Primero, si
observamos la distribucion por sexo en términos generales, las mujeres concentran
61.5% (véase Cuadro 76 [p. 228]), de tal manera que esa misma tendencia se
muestra para cada cohorte generacional.

Dentro de la distribucion por tipo de familia o estructura familiar hay una
presencia mayoritaria de hijos e hijas en las familias de tipo biparental para las tres
cohortes generacionales. Mientras que por estrato social, la generacion 1.5 se con-
centra mayoritariamente en el estrato bajo, lo que esta relacionado con el tiempo
de residencia; es decir, se han insertado mas tardiamente en el pais de acogida. Esta
situacion permite sefialar que la mayoria de los padres de esas familias no cuenta
con una situacién migratoria legal, y a su vez obtiene trabajos mal remunerados,
por tanto, tiene niveles de ingresos reducidos. Por su parte, los estratos medio y
alto son ocupados fundamentalmente por familias con hijos de la generaciéon 1.75
y la segunda generacion. En ultima instancia es importante sefialar que los hijos
nacidos en el extranjero junto con sus familias se han establecido principalmente
en South Lake Tahoe, Modesto y Ceres, seguramente por las redes sociales que
cada familia utiliz6 para llegar a establecerse en el norte de California.

Posteriormente analizamos la adaptacién de los hijos respecto del nivel de
relacién con sus padres. El primer indicador esta relacionado con el indice de co-
hesion. Los hijos de la generacion 1.5 tienen el mas alto nivel de cohesion con sus
padres; de forma gradual le siguen los hijos de la generacion 1.75, y posteriormen-
te los de la segunda generacion, quienes incluso tienen niveles de baja cohesion,
aunque son minimos y nada significativos (véase Cuadro 113).

En ese sentido, los indices que existe entre el nivel de conflicto entre padres e
hijos es proporcionalmente inverso, es decir, los hijos de la segunda generacién son

? Cabe senalar que los porcentajes por cada parametro no son similares en su tamaflo por-

centual, pero de todas formas reflejan datos importantes para su analisis.
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Cuadro 114
indice de conflicto por cohorte generacional
Nivel de conflicto

Generacion 1.5  Generacion 1.75  Segunda generacion

*<0.01 Altamente significativo.
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Bajo 62.5% 77.8% 60.4%
Medio 37.5% 11.1% 31.2%
Alto 11.1% 8.4%
Total 100.0% 100.0% 100.0%
No existen diferencias significativas.
Cuadro 115
Nivel de «verglienza» hacia los padres por no conocer el american way
Nivel de verglienza  Generacion 1.5 Generacidon 1.75  Seqgunda generacién
Si 22.2% 12.5%
No 100.0% 77.8% 87.5%
Total 100.0% 100.0% 100.0%
No existen diferencias significativas.
Cuadro 116
Distribucién del indice de «verglienza» de los hijos
Caracteristicas Si (%) Total (%)
Hombre 16.0 100.0
§ Mujer 10.0 100.0
Total 12.3 100.0
« Biparental® 5.7 100.0
E Monoparental 54.5 100.0
= Total 12.3 100.0
Bajo* 35.5 100.0
£ Medio 100.0
B Alto 56 100.0
Total 12.3 100.0
Norte 18.7 100.0
£ sur 6.1 100.0
Total 12.3 100.0

Total
63.0%
29.3%
77%
100.0%

Total

12.3%

87.7%
100.0%



los que muestran mayor nivel de conflicto mientras que los que manifiestan menor
nivel de conflicto son la generacion 1.5 (véase Cuadro 114).

Al igual que lo encontrado por Portes y Rumbaut (2001), las familias que tie-
nen menos tiempo de residencia tienden a mayor cohesion familiar, es el caso de
las familias con hijos de la generacion 1.5, y a mayor tiempo de residencia menor
cohesion, esto se observa con mayor frecuencia en hijos de la segunda generacion.
Los dos indicadores, cohesion y conflicto, estan directamente relacionados con el
nivel de «verglienza» que los hijos tienen sobre sus padres por no conocer el ameri-
can way —el estilo americano— (véase Cuadro 115).

La medida de vergiienza de los hijos sobre la forma que tienen los padres de
hacer las cosas, se encuentra positivamente correlacionada con el indice de con-
flicto entre padres e hijos, y negativamente con la cohesion familiar; sin embargo,
también presenta una propia dindmica conceptualmente distinta (Rumabut, 2003).
El Cuadro 116 muestra el nivel de vergiienza que los hijos tienen sobre sus padres
en relacion con el nivel de cohesion y de conflicto. El punto importante a destacar
es que la generacion 1.75 tiene un nivel —un tanto superior— de vergiienza que
los hijos de la segunda generacion. Seguramente esta situacion tiene que ver con
que la generacion 1.75 se sienta —gradualmente al pasar de los aflos— menos
identificadas como mexicanos, al igual que los hijos generacién 1.5, y sienten ma-
yor preferencia por hacer las cosas al estilo americano debido a que al transcurrir
los aflos cada vez estan mas expuestos a este tipo de vida.

Si analizamos con mayor detalle el indice de verglienza por sexo, estructura
familiar, estrato social y area donde viven los hijos, los hombres muestran un por-
centaje un poco mayor que el de las mujeres (véase Cuadro 116). Mientras que las
diferencias por tipo de familia son sumamente altas: los hijos que viven en familias
con un solo padre biolégico muestran un porcentaje superior en relacion con los
hijos que viven con ambos padres biologicos, esto revela la importancia de la figura
paterna en el hogar como referente para imitar conductas y ejemplos que se vuel-
ven sustanciales en otros ambitos de la vida social y cultural.

Existe una relacién directa entre el nivel de vergiienza y de pertenencia a
determinado estrato social, ya que hay diferencias importantes. Los hijos que vi-
ven en estratos bajos muestran un indice superior; los de estrato medio no tienen
registros de verglienza, sin embargo, los de estratos altos mostraron un porcentaje

minimo. La mayoria de los hijos que pertenecen al estrato bajo sefialaron sentir

VIVIR EN DOS MUNDOS:... * 293



Cuadro 117
indice de familismo por cohorte generacional
Nivel de familismo* Generacion 1.5 Generacion 1.75  Segunda generacion Total

Bajo 37.5% 33.3% 41.7% 40.0%
Medio 37.5% 66.7% 41.6% 44.7%
Alto 25.0% 16.7% 15.3%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
*<0.05 Medianamente significativo.
Cuadro 118
indice de autoestima

Caracteristicas Media SD
g Hombre 33.12 4.39
A Mujer 34,00 3.15
& Biparental” 34.11 3.39
d_% Monoparental 31.45 4.34
o Bajo 32.35 4.02
g Medio 34.59 3.64
* Alto 32.72 3.01
= Norte 33.13 4.45
< Sur 34.18 2.69

Total 33.66 3.76

*<0.05 Medianamente significativo.
verguienza por sus padres; los que vivian inicamente con su madre biologica, algu-
nos sefialaron que su «condicién de pobreza»® y «ser mexicano no les ayuda a salir
adelante». «Me veo inferior ante los demas —companeros— porque mi mama
no hace las cosas como ellos y creo que eso no ayuda a que podamos progresar»
(entrevista con Paty Nuanez). Mientras que los hijos de estrato alto tienen conno-
taciones distintas, ya que han confrontado las maneras de hacer las cosas al estilo

americano con el estilo mexicano que sus padres les trasmitieron y piensan que

? El caracter racial impide su ascenso en la sociedad de acogida, como tambien lo observan
en su estudio Telles y Ortiz (2008).
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«deben dejar atras lo que aprendieron en México porque aqui hay otras maneras
de hacer las cosas y la vida es muy diferente a su pais» (entrevista con Fatima Gar-
cia), pero no porque les impida «salir adelante». Mientras tanto, los hijos que viven
en el norte de California mostraron un porcentaje un poco mayor de vergiienza
que los residentes en las ciudades del sur, aunque su diferencia no es significativa.

El nivel de familismo u obligaciones familiares (familism) por cohorte gene-
racional muestra resultados similares con el nivel de vergtienza. Aunque el grado
de familismo tiene su propia dindmica debido a que se refiere a lo que los propios
individuos perciben como obligacién de ayudar, respetar y mantener a sus familias
(Rumbaut, 2005). El nivel mas alto lo representa la generaciéon 1.5, seguramente
porque tiene mas claro el sentido de respeto y lealtad por la familia, mientras que
la generacion 1.75 muestra mas indices de individualismo e incluso mayor que la
segunda generacion (véase Cuadro 117). Destacando que aunque no se observa
en el cuadro —al igual manera que en el indice de vergiienza—, la falta de una
figura paterna hace que los hijos carezcan de un mayor sentido de respeto y lealtad
por la familia.

Un aspecto importante que describe el proceso de adaptacién de los hijos en
la vida social y cultural de la sociedad de acogida se encuentra relacionado con la
adaptacion psicosocial y los perfiles psicologicos que muestran los hijos e hijas, los
cuales son seriamente influenciados por el ambiente escolar y el entorno familiar;
aqui tnicamente nos ocuparemos de lo relacionado con este tltimo.

El Cuadro 118 muestra la distribucién de las principales caracteristicas que
presentan los hijos por sexo, tipo de familia, estrato social y drea donde residen en
California. De las variables anteriores la tnica diferencia significativa es la que se
encuentra entre los hijos que viven en familias con un s6lo padre biologico, quie-
nes muestran menores niveles de autoestima.

Al observar la distribucion por cohorte generacional veremos que los hijos de
la generacion 1.75 son quienes tienen mayores indices de autoestima, seguido de los
hijos de la generacion 1.5. Por su parte, los hijos pertenecientes a la segunda ge-
neracion presentan los niveles mas bajos de autoestima, pero no son significativos
(véase Cuadro 119). En suma, hay una tendencia de que los hijos de la segunda
generacion que viven en familias con un s6lo padre biolégico y viven en estratos
mas bajos tienden a ser mas afectados en su autoestima nuevamente por la ausen-

cia de la figura paterna.
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Cuadro 119

indice de autoestima por cohorte generacional

Nivel de autoestima Generacion 1.5 Generacion 1.75  Segunda generacion

Bajo

Medio 25.0% 11.1%
Alto 75.0% 88.9%
Total 100.0% 100.0%

No existen diferencias significativas.

Cuadro 120
indice de depresién

Caracteristicas Media

¢ Hombre 5.28

A Mujer 5.63

S Biparental* 5.43

J_% Nonoparental 5.82

o Bajo 5.70

£ Medio 537

“ Alto 5.44
Norte 5.42

£ sur 5.56
Total 5.49

No existen diferencias significativas.

Cuadro 121

12.5%
29.2%
58.3%
100.0%

SD
1.70
1.64
1.73

1.25

1.66
1.67
1.72
1.48
1.85
1.66

indice de depresion por cohorte generacional

Nivel de depresion ~ Generacion 1.5 Generacion 1.75  Segunda generacion

Bajo 87.5% 66.7%
Medio 22.2%
Alto 12.5% 11.1%
Total 100.0% 100.0%

No existen diferencias significativas.
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54.2%
41.6%
4.2%
100.0%

Total
9.2%
25.9%
64.9%
100.0%

Total
60.0%
33.8%
6.2%
100.0%



Por su parte, los indices de depresiéon no son significativos en relacion con el
sexo, tipo de familia, estrato social y el area donde residen los hijos en California
(véase Cuadro 120).

Al explorar el indice de depresion por cohorte generacional no se muestran
—al igual que lo presentado en el Cuadro 120— cambios significativos, dado
que los tres grupos no tienen indices de depresion que llamen su atencion. Este
aspecto esta relacionado con el indice de autoestima y de igual manera los hijos
que pertenecen a la segunda generacion son los que manifestaron un nivel medio
mas elevado, aunque no son significativos (véase Cuadro 121).

Las variables hasta aqui presentadas forman parte de una serie de ingredien-
tes fundamentales para explicar su impacto en el proceso de adaptacion de los hi-
jos de inmigrantes en Estados Unidos. En ese sentido, agregamos dos factores mas
para su analisis: la preferencia del idioma inglés y el estilo de vida americano por
parte de los hijos, ambos factores son clave para entender el indice de aculturacion
(Rumbaut, 2005). Aprender el idioma de la sociedad de acogida es forzosamente
un requisito previo e importante para tener éxito escolar y alcanzar las metas en
el futuro profesional de cada joven o adolescente; otros lo ven como una pieza
clave para avanzar econémica y educativamente, y algunos mas piensan que es
un instrumento sustancial para comprender y entender la vida americana, punto
clave para el progreso.

Cuando se les pregunt6 a los hijos qué idioma prefieren hablar, la distribucién
por sexo indica que las mujeres prefieren mayoritariamente el idioma inglés por
encima de los hombres, esta misma tendencia ocurre por cohorte generacional
(véase Cuadro 122). La distribucién por tipo de familia senala que no hay diferen-
cias importantes en la preferencia de alguna lengua, en especial por parte de los
hijos que viven con uno o dos padres biologicos, cuando los hijos viven con ambos
padres prefieren hablar los dos idiomas.

La distribucion de preferencias por determinada lengua dependiendo del es-
trato social al que pertenecen indica que a mayor nivel econémico mayor prefe-
rencia por el idioma inglés; los hijos de estrato bajo se inclinan mas por hablar
espaflol, mientras que los de estrato medio prefieren hablar ambos idiomas.

Los que viven en el norte de California prefieren hablar espafiol, por el con-
trario los del sur se inclinan mayormente por el inglés. Esta situacién nos sugiere

que las familias que viven en el norte del estado tienden a concentrase en guetos
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Cuadro 122
Distribucidn del indice de aculturacion por preferencia de idioma

Caracteristicas Espariol % Inglés (%) Ambos (%)

Hombre 50.0 29.3 60.0
§ Mujer 50.0 70.7 40.0

Total 100.0 100.0 100.0
« Biparental 78.6 82.9 90.0
Téc Monoparental 21.4 17.1 10.0
" Total 100.0 100.0 100.0

Bajo 50.0 26.8 20.0
£ Medio 214 41.5 70.0
B Alto 286 317 100

Total 100.0 100.0 100.0

Norte 71.4 439 40.0
£ sur 286 56.1 60.0

Total 100.0 100.0 100.0

No existen diferencias significativas.

Cuadro 123
Preferencia de la lengua por cohorte generacional

Preferencia* Generacion 1.5  Generacion 1.75  Segunda generacién
Espanol 62.5% 22.2% 14.6%
Inglés 37.5% 77.8% 64.6%
Ambas 20.8%
Total 100.0% 100.0% 100.0%

*<0.05 Medianamente significativo.

Total (%)
38.5
61.5

100.0
83.1
16.9

100.0
30.8
41.5
277

100.0
49.2
50.8

100.0

Total
21.5%
63.1%
15.4%

100.0%

y conviven mas estrechamente con personas de su misma lengua y grupo étnico e

incluso de su misma comunidad amequense; por el contrario los del sur mantienen

un contacto mas cosmopolita e interactian mayoritariamente con otros grupos

raciales, étnicos y nacionales (véase Cuadro 122).

La preferencia de la lengua por grupo generacional arroja datos interesantes;

el Cuadro 123 indica que los hijos generaciéon 1.5 tienen preferencia mayoritaria

por hablar espanol, es decir, son mas cercanos a la lengua de sus padres, mientras
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Cuadro 124
Preferencia de la lengua por cohorte generacional
segun tipo de familia, estrato social y area donde viven
Tipos  Preferencia  Generacion 1.5  Generacion 1.75  Segunda generacion  Total

. Espanol 57.1 28.6 12.5 204
S Inglés 429 714 65.0 63.0
S Ambas 22.5 16.6
B Total 100.0 100.0 100.0 100.0
£ = Espanol 100.0 25.0 273
E § Inglés 1000 62.5 63.6
© & Ambas 12.5 9.1
S Total 100.0 100.0 100.0 100.0
Espanol 75.0 25.0 25.0 35.0

o Inglés 25.0 75.0 58.3 55.0
& Ambas 16.7 10.0
Total 100.0 100.0 100.0 100.0
Espanol 66.7 4.3 11.1

2 2 Inglés 333 100.0 65.3 63.0
B 2 Ambas 30.4 259
Total 100.0 100.0 100.0 100.0
Espariol 25.0 231 22.2

o Inglés 100.0 75.0 69.2 72.2
< Ambas 77 56
Total 100.0 100.0 100.0 100.0

*<0.05 Medianamente significativo.

que los generacién 1.75 tienen una preferencia inversa. Los hijos segunda genera-
ci6n también muestran preferencia por el inglés y fueron los tinicos que indicaron
tener cierta preferencia por hablar ambas lenguas, como una muestra de su ten-
dencia al spanglish, situaciéon que no se muestra en las otras dos generaciones.

El Cuadro 124 muestra con mayor detalle la preferencia de la lengua para
cada cohorte generacional por tipo de familia y estrato social. Los hijos generacion

1.5 que viven en familias biparentales muestran una tendencia mayoritaria por
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hablar espaiiol. La generacion 1.75 prefieren hablar inglés, distinguiéndose de los
primeros por sumarse mas rapidamente a la lengua y cultura dominantes del pais
de acogida. Esta misma situacioén ocurre con los hijos segunda generacién, aunque
con un toque singular: prefieren el spanglish que los distingue como un sector que va
formando parte de la construcciéon de un fendémeno lingtiistico que atn no logra
desprenderse de la lengua materna y que mezcla la lengua oficial del pais de aco-
gida para comunicarse fundamentalmente entre iguales. Los hijos generacion 1.5
que viven con un solo padre biologico prefieren sélo el espafiol, mientras que los
generacion 1.75 el inglés, y los segunda generacion distribuyen sus preferencias,
aunque mayoritariamente se inclinan por el inglés.

Los hijos generacion 1.5 tienden a preferir hablar el inglés; conforme va au-
mentando el estrato social se presenta una relacion directa por hablar el inglés. Los
generacion 1.75 muestran una tendencia similar entre los que viven en estrato bajo
y alto, mientras que los del estrato medio prefieren s6lo hablar inglés. En el caso de
los hijos que forman parte de la segunda generacioén de estrato bajo y alto muestra
una preferencia casi similar por el espanol al igual que los generacion 1.75. Asi,
los hijos de estrato medio tienen una preferencia importante por hablar ambas
lenguas (véase Cuadro 124).

El otro aspecto clave de la aculturaciéon que hemos utilizado para su analisis
—retomando a Rumbaut (2005)— se refiere a la prefencia de los hijos por hacer
las cosas al estilo americano, lo que se conoce como el american way; es decir, la
tendencia de ir apropiandose de la cultura principal que prevalece, donde el hijo
interactia cotidianamente en distintos ambitos de la sociedad. Preguntamos a los
hijos qué tan seguido preferian hacer las cosas al estilo americano; sus respues-
tas segun el sexo, tipo de familia, estrato social y drea donde viven en California
se muestran en el Cuadro 125. Los hombres mostraron una preferencia mayor
—pero nada significativa— que las mujeres. Los hijos que forman parte de fami-
lias monoparentales muestran una diferencia medianamente significativa respecto
de los de familias biparentales, asi pues los hijos que viven con un solo padre bio-
logico prefieren con mayor frecuencia el estilo americano, tal vez por la falta de un
referente paterno que sea imitado.

Las tendencias segtin el estrato social al que pertenecen los hijos muestra una
logica distinta respecto de la muestra de preferencias por hablar determinada len-
gua, ya que a mayor estrato social hay menor inclinacion por hacer las cosas al
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Cuadro 125
{ndice de aculturacién. Preferencias por hacer las cosas al estilo americano

Caracteristicas Todo La mayoria Algunas Nunca Total
el tiempo de veces veces
Hombre 4.0 16.0 80.0 100.0
§ Mujer 22.5 72.5 5.0 100.0
Total 1.5 20.0 75.4 3.1 100.0
« Biparental* 16.7 79.6 3.7 100.0
Téu Monoparental 9.1 36.4 54.5 100.0
" Total 1.5 20.0 75.4 31 100.0
Bajo* 5.0 35.0 60.0 100.0
£ Medio 22.2 77.8 100.0
B Alto 88.9 111 1000
Total 1.5 20.0 75.4 3.1 100.0
Norte 3.1 21.9 719 3.1 100.0
£ osur 18.2 78.8 30 1000
Total 1.5 20.0 75.4 3.1 100.0

*<0.05 Medianamente significativo.

estilo americano. Asi, los hijos que pertenecen al estrato bajo tienen una mayor
preferencia por el american way, y los hijos de estrato alto lo hacen en menor me-
dida. Algunos hijos pertenecientes al estrato bajo piensan que «hacer las cosas
al estilo de mis padres no ayuda a ser como los americanos», y lo ven como una
forma de obstaculo y atraso. En cuanto a la distribucién por area donde viven los
hijos en California se muestra una tendencia casi similar y sin diferencias signifi-
cativas. Por lo tanto, concluimos que para los hijos de amequenses, en esta etapa
de la vida como jévenes y adolescentes todavia pesa el estilo que sus padres les han
ensenado.

Un punto clave que estd directamente relacionado con la adaptacion y la
asimilacion de los hijos de inmigrantes se refiere a la forma de como se autoidenti-
fican en la sociedad de acogida en relacién con otros grupos raciales o étnicos. De
tal manera que «junto con sus aspiraciones y expectativas, la identidad propia y
la autoestima de los hijos de inmigrantes son la clave para su asimilacién» (Portes
y Rivas, 2011: 228). Rumbaut (2009) y Portes y Rivas (2011) han sefialado que las
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Cuadro 126
Autoidentidad de los hijos de inmigrantes por cohorte generacional
;Como te identificas con otros grupos raciales o étnicos?*

Grupo racial Generacion 1.5 Generacion 1.75  Segunda generacion  Total

Americano 4.9% 2.4%
Chicano 3.1% 1.5%
Mexican-American 5.6% 16.3% 9.8%
Hispano 45.8% 44.4% 44.1% 44.3%
Latino 21.1% 33.3% 24.3% 25.2%
Mexicano 33.1% 16.7% 73% 16.8%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

*<0.1 Poco significativo.

identidades son muy maleables, cambian de manera significativa con el tiempo de
acuerdo con el contexto social y con los desafios que enfrentan los adolescentes,
atrapados entre los diferentes mundos culturales. En esa constante lucha por su
identidad, la mayoria de los padres quieren que sus hijos adolescentes conserven
algunos elementos de su propia cultura e identidad, los factores que hay al interior
de cada familia juegan un rol hacia un lado, mientras que la sociedad de acogida
—en particular las escuelas— lo hacen en la direccién opuesta.

En capitulos anteriores se ha mostrado con detalle el contexto sociocultural y
econémico de las familias y el lugar donde residen los hijos, aspectos que son im-
portantes para explorar la autoidentidad. Ahora veamos como se autoidentifican
los hijos de inmigrantes con otros grupos raciales o étnicos segun el tipo de gene-
racion al que pertenecen. Se les pregunt6: ;como te identificas con otros grupos
raciales o étnicos?, respondieron de forma abierta, sefialando en algunos casos una
sola identidad —por ejemplo, hispanic— y en otras respondieron con dos o
tres opciones —por ejemplo: hispano y latino; o Mexican-American y chicano,
o hispano, latino y mexicano.

El Cuadro 126 presenta la distribucién de las identidades sefialadas por los hi-
jos segun el tipo de generacion a la que pertenecen. Los hijos de la generacion 1.5
se autoidentificaron a partir de dos bloques, por un lado de forma étnica o racial
como hispanos y/o latinos, aunque «en particular entre los hijos de los inmigrantes

latinos, la etiqueta étnica, hispano o latino, a menudo deja de ser una categoria
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puramente étnica para convertirse en una raza» (Portes y Rivas, 2011: 229); la otra
etiqueta mencionada es la de origen nacional extranjero, autoidentificados como
mexicanos, mas cercanos culturalmente a la identidad de sus padres. En el caso
de la generacion 1.73, se incluyeron en una identidad yuxtapuesta —mediante
guion— a la estadounidense, con la que se reconoce un unico origen nacional
extranjero denominado Mexican-American (Portes y Rumbaut, 2001). Adaptar un
guibn a su identidad es la adhesion a la corriente cultural dominante, en buena
medida se debe a la exposicion cultural desde una edad muy temprana en el pais
de residencia, en este caso desde los 6 afos o menos (Rumbaut, 2009; Portes y
Rivas, 2011). En el caso de los hijos de la segunda generaciéon hubo mayor distri-
bucién de autoidentidades agregando dos categorias mas: americanos y chicanos.

Cuadro 127
Autoidentidad de los hijos por cohorte generacional y tipo de familia
s L,,_ R
g g 5 5 S
Biparental Americano 3.5% 1.9%
Chicano 2.6% 1.3%
Mexican-American 18.9% 9.4%
Hispano 38.1% 50.0% 43.5% 41.8%
Latino 23.8% 28.6% 25.2% 24.8%
Mexicano 38.1% 21.4% 6.3% 20.8%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Monoparental® Americano 12.5% 9.1%
Chicano 6.2% 3.1%
Mexican-American 25.0% 4.1% 16.4%
Hispano 100.0% 25.0% 48.0% 36.5%
Latino 50.0% 16.7% 25.8%
Mexicano 12.5% 9.1%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

*<0.05 Medianamente significativo.
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Cuadro 128
Autoidentidad de los hijos por cohorte generacional y tipo de parentalidad

. n N
S - ~i ~
% § f§ :S S 3
IS S N = s S -
Autoritario” Hispano 75.1% 58.4%
Latino 8.3% 4.1%
Mexican-American 16.6% 12.5%
Mexicano 100.0% 25.0%
Total 100.0% 100.0% 100.0%
Democratico®  Americano 5.0% 2.6%
Mexican-American 7.1% 24.1% 15.6%
Hispano 66.7% 28.7% 29.0% 37.5%
Latino 16.6% 42.9% 32.7% 28.7%
Mexicano 16.7% 21.3% 9.2% 15.6%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Permisivo Chicano 20.0% 11.1%
Hispano 50.0% 100.0% 36.9% 42.9%
Latino 50.0% 36.9% 42.9%
Mexican-American 6.2% 3.1%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Negligente Americano 10.0% 10.0%
Chicano 5.0% 5.0%
Latino 5.0% 5.0%
Hispano 70.0% 70.0%
Mexicano 10.0% 10.0%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

*<0.05 Medianamente significativo.
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Ahora veamos qué efectos tiene la autoidentidad segtn el tipo de familia —Dbi-
parental o monoparental— y el cohorte generacional al que pertenecen: los hijos
de la generacion 1.5 y 1.75 que viven con ambos padres biologicos solo concen-
tran su identidad en dos etiquetas: étnica y nacional, aunque la nacional disminuye
conforme van acumulando afios de exposicion en la sociedad de acogida. En este
mismo parametro los hijos que forman parte de la segunda generacion se identifi-
caron a partir de cinco etiquetas (véase Cuadro 127), donde la nacional o mexica-
na disminuye considerablemente en relacién con los generacion 1.5. Los hijos que
viven con un solo padre biologico de los tres parametros generacionales muestran
diferencias medianamente significativas, en donde los generacion 1.5 s6lo sefialaron
identificarse como hispanos, los generacién 1.75 muestran un porcentaje importan-
te de Mexican-American. Sin embargo, nuevamente los hijos de la segunda generacion
muestran un aumento considerable de identificacién como americanos y a su vez
una disminucién como mexicanos, probablemente consecuencia del rechazo de la
identidad que posee su madre mexicana y también como significado de su condi-
ci6n adversa de pobreza en la que vive la familia con un solo padre biologico.

El Cuadro 128 muestra cambios significativos sobre la distribuciéon de la au-
toidentidad de los hijos segtn el tipo de parentalidad o estilo de crianza que se
desarrolla en las familias. El estilo autoritario muestra diferencias medianamente
significativas, donde todos los hijos de la generaciéon 1.5 se autodefinieron como
mexicanos, pero en la segunda generacion mas de tres cuartas partes se identifi-
caron como hispanos o latinos, seguramente como un descontento a la autoridad
de los padres (Portes y Rivas, 2011). En el estilo de crianza democratico los hijos
generaciéon 1.75 una quinta parte sefalaron autodefinirse como mexicanos, in-
cluso mayor a los generacion 1.3, esto se debe a que los padres de dichas familias
cuentan con mayor grado de educacion, y ademas refuerzan sus identidades cul-
turales nacionales al igual que las étnicas, apoyadas de viajes constantes a su lugar
de origen, gracias a que cuentan con un estatus legal migratorio, situacién que
es similar con los hijos segunda generacion. Los hijos en ambientes de crianza
permisivos no manifestaron una autoidentidad nacional en los tres parametros
generacionales, ya que aqui los padres no apoyan fortalecer el sentido de identidad
y de origen como mexicano.

Por ultimo, los hijos criados en ambientes de negligencia corresponde tni-
camente a los de segunda generacion, aqui cabe decir que sus padres son los que

VIVIR EN DOS MUNDOS:... * 305



Cuadro 129
Autoidentidad de los hijos segun tipo de generacion y estrato social

- n N
'% IS : 2 [
S S 'S S s S
g 2 S s fE 5
Bajo Americano 8.3% 5.0%
Chicano 4.2% 2.1%
Mexican-American 12.5% 11.0% 11.6%
Hispano 41.6% 62.5% 40.5% 37.4%
Latino 41.6% 25.0% 27.7% 31.4%
Mexicano 16.8% 8.3% 12.5%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Medio Americano 3.7% 1.9%
Chicano 4.3% 3.7%
Mexican American 19.7% 9.9%
Hispano 33.3% 48.3% 41.3%
Latino 100.0% 17.6% 9.6%
Mexicano 66.7% 6.4% 33.6%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
Alto Americano 3.8% 2.1%
Mexican-American 15.4% 8.1%
Hispano 100.0% 37.5% 38.5% 38.0%
Latino 25.0% 34.6% 29.2%
Mexicano 37.5% 7.7% 22.6%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

No existen diferencias significativas.

cuentan con el mas bajo nivel educativo, lo que seguramente impacta en la deci-
siones que han tomado los hijos por su autoidentidad, ya que no se cuenta con
ningun registro de identidad como Mexican-American, y estos hijos «adoptan con
mayor frecuencia una aculturacion selectiva» (Portes y Rivas, 2011: 229), situacién
que no corresponde a los criados en ambientes de negligencia.
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Los resultados del Cuadro 128 revelan que el tipo de familia, el ambiente
familiar y las relaciones paternofiliales son mas importantes que el estatus social
—véase Cuadro 129— al que pertenecen los hijos para definir su identidad en
la sociedad de acogida, por lo menos asi se manifiesta durante los anos de su ado-
lescencia, pues seguramente estas identidades podran ir cambiando a medida que
los jovenes acumulen mas anos insertos en la corriente cultural de la sociedad de
acogida, ademas de irse agregando una serie de ingredientes que modifican el am-
biente familiar y el contexto en el que esta inmerso cultural y socialmente el hijo y
su familia. Ademas hemos visto que hay una relevancia significativa en el lugar de
nacimiento de los hijos y el tiempo de residencia en la sociedad de acogida como
un fuerte indicador de la autoidentidad (Rumbaut, 2009, Portes y Rivas, 2011).

Por dltimo, la autoidentidad de los hijos no tiene cambios significativos segin
el estrato social al que pertenecen, pero lo que sillama la atencion es que los gene-
racion 1.75 del estrato bajo no se autodefinen como mexicanos, lo mismo ocurre
con los hijos del estrato medio, y de los generaciéon 1.5 que viven en el estrato
mas alto. Quizas esto se deba a un rechazo a su origen nacional y el de sus padres
mexicanos.

Lo expuesto aqui, nos revela como los inmigrantes de segunda generaciéon

tienen ciertas ventajas obvias y contra secuencial sobre sus compaiieros nacidos en el ex-
tranjero. Los jévenes de la segunda generacién no tienen que lidiar con la desorientacion
intensa de llegar a un nuevo pais. No tienen que aprender desde cero los matices culturales
y la etiqueta social que hacen de la vida predecible y facil de manejar. El aprendizaje de
los nuevos codigos culturales es estresante y agotador, como alguien que vive en un pais
extranjero durante algunas semanas puede atestiguarlo. Por lo general, los jévenes de la
segunda generacion no tienen que lidiar con el desafio de aprender un nuevo idioma, que
es una realidad para la inmensa mayoria de los inmigrantes que llegan de paises de habla
no-inglesa. Ademas, todos los nifios de segunda generacién son ciudadanos americanos,
mientras que muchos de los nifios de primera generacién deben lidiar con las realidades de

la condicién de indocumentado (Suarez-Orozco y Todorova, 2008: 4-5).
Asimilacion segmentada: hijos de inmigrantes y la educacion
El establecimiento de las familias y sus hijos en una sociedad cultural y socialmen-

te distinta conlleva una serie de obstaculos que los hijos han de solventar para su
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adaptacion. La teoria de la asimilacion segmentada sostiene que los obstaculos
para la adaptacion exitosa* son tres: primero, los prejuicios raciales persisten ya
que la mayoria de los hijos que forman la segunda generacion no son blancos ame-
ricanos; en segundo lugar, la desindustrializacion y la bifurcaciéon de las ocupa-
ciones profesionales del mercado laboral estadounidense requieren cada vez una
formacién avanzada para ser muy bien pagada y no es el caso para el trabajador
manual, quien ocupa puestos con baja remuneracion; en tercer lugar, la prolifera-
ci6n de pandillas y el trafico de drogas ofrecen un camino alternativo a la permanen-
cia en la escuela con la posibilidad de completar una educacién universitaria (Portes
y Zhou, 1993). Este Gltimo punto se encuentra relacionado con lo que mencionan
Portes y Rumbaut (2001), quienes sefialan que la consolidacién de una poblacion
marginada en los barrios urbanos deprimidos puede dar pie a la proliferacion de
pandillas y de una serie de obstaculos estructurales en los que se ven envueltos los
hijos para lograr el éxito educativo. Estos obstaculos se refieren a las contraculturas
que enfrentan los hijos e hijas de los inmigrantes, y son el contexto social frecuen-
te que encuentran en las escuelas y los barrios en California, que «pueden ser
propicios para una serie de resultados indeseables, como el abandono escolar, la
pertenencia a bandas de delincuentes juveniles, o la implicacién en la subcultura
de la droga» (Portes y Rumbaut, 2001: 59).

Pero ademas, los hijos interacttian con distintos tipos de familias, ya sea con
ambos padres biologicos o con un sélo, con relaciones paternofiliales débiles o
cohesionadas y con un tipo de parentalidad que permite el apoyo y el control o en
su ausencia, con capital humano de los padres que en su mayoria es bajo, y modos
de incorporacién en el pais de acogida distintos; adicionalmente viven en familias
con estratos sociales diferenciados. Asi pues, estos factores en muchas ocasiones
se convertiran en obstaculos y adversidades que tendran a vencer, situacién que
dara lugar a varios caminos distintos en su proceso de adaptaciéon: muchos de los
jovenes que puedan lograr el éxito educativo y econémico sera porque forman

parte de familias biparentales, con alto capital humano de los padres, con un modo

* Esta idea esta basada fundamentalmente en que los hijos logren de forma satisfactoria
tener un proceso educativo donde se vean estimulados para avanzar y terminar una ca-
rrera universitaria, no caer en problemas serios de drogas, pandillas y por consiguiente

problemas con la ley, ademas de embarazos a temprana edad.
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de incorporacion positivo y pertenecientes a estratos medio o alto; pero también,
otros jovenes tendran éxito a pesar del bajo nivel educativo de los padres y de los
bajos ingresos, a causa de familias con lazos fuertes y comunidades étnicas cohe-
sionadas que apoyan la disciplina, sus aspiraciones y su orientacion.

Sin duda, otros hijos enfrentaran positivamente las barreras de la adaptacion
con una serie de inconvenientes vinculados con el bajo capital humano de los
padres, un modo de incorporacion negativo por motivos de raza o estatus de indo-
cumentado y de comunidades coétnicas débiles, y sobretodo que los hijos crezcan
con relaciones paternofiliales débiles y conflictivas, con ambientes de negligencia
y de permisividad. Seguramente en un futuro muy cercano estos hijos estaran en
riesgo de sufrir la asimilacion «a la baja», asi se ha etiquetado, porque en este caso
aprenden el estilo de vida americano que no da lugar a la movilidad ascendente,
sino lo contrario. Estos caminos son los de la calle, vinculados con la desercion
escolar, pandillas o estancamiento por trabajos de baja categoria y bajos salarios
(Haller, Poetes y Lynch, 2011). En ese sentido:

el enfoque de la asimilacion segmentada, seniala que las trayectorias de vida de la segunda ge-
neracion esta predicha por los sectores racial, laboral, y socioeconémico de la sociedad de
acogida en la que sus padres se han incorporado y por los recursos que disponen sus padres
para ayudar a sus descendientes. Cada hijo debe negociar las ventajas y desventajas de sus

antecedentes familiares especificos (Portes y Rivas 2011: 225).

Suarez-Orozco et al. (2008) comentan que para tener un mejor acercamiento
y un seguimiento a sus trayectorias de vida y sobre su proceso de adaptacion, de
los hijos nacidos en el extranjero, asi como de los hijos de inmigrantes, es conve-
niente hacer un estudio a largo plazo, lo que permitira observar en detalle por qué
unos hijos tienden a presentar una asimilacién a la baja y otros hacia el éxito edu-
cativo y profesional. Solamente un estudio siguiendo las trayectorias de vida de los
hijos nos ayudara a tener mayor certidumbres acerca de la forma de asimilacion.

Consideracion por la educacion: compromiso y esfuerzo escolar
Llegué aqui a California cuando tenia seis afnos de edad, llegué primero con mis padres
al sur, viviamos en Riverside, alla estudie hasta el grado siete, después nos venimos acéd a

Modesto y ahora voy en el pendltimo afio de la high school. Ahora mis padres estan di-
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vorciados y yo vivo con mi mama, mis hermanos, mis abuelos y otra familia mas, la crisis
econémica ha complicado las cosas y ahora tenemos que compartir la casa. [...] Aqui ya
tengo varios aflos viviendo en Estados Unidos, y yo me sigo sintiendo mexicano, por el
simple hecho de haber nacido en México, aunque creo también que es porque no tengo
papeles. Aunque para mi no tener papeles o no ser residente o ciudadano americano, en
cierto sentido, si hace que baje mi empeno por estudiar, por seguir adelante en la escuela,
porque me he puesto a pensar qué estoy haciendo aqui sin papeles, asi no voy a poder
tener una beca para continuar la universidad. Y como no tengo papeles estoy pensando en
entrar al Army, lo veo como una estrategia para continuar los estudios, para poder obte-
ner mi residencia, pero todavia no lo sé, estoy s6lo pensando qué hacer una vez que salga
la high school. Aunque no me gusta la escuela, pero si le pongo mucho empetio, porque

quiero seguir adelante (entrevista con Jorge Mendoza).

El relato de Jorge nos sefiala el compromiso escolar que tiene por el estu-
dio. Jorge tiene claro que quiere seguir adelante pese a una serie de obstaculos y
conflictos, los cuales tiene que enfrentar desde la casa, por el simple hecho de no
contar con un estatus migratorio legal que le permita tener acceso a solicitar una
beca para ir a la universidad. Esta situaciéon manifiesta que Jorge llegd antes de
decretarse el Dream Act® en el estado de California; en aquel entonces casi todos
los hijos inmigrantes entrevistados que no contaban con estatus legal pensaban
que llegar hasta la universidad iba a ser casi imposible, sus esperanzas se verian
frustradas por no contar con papeles, incluso algunos consideraban la posibilidad
de regresar a México para ir a la universidad, pues su compromiso y ambiciéon por
llegar hasta la universidad es un suefio por cumplir.

Para examinar el compromiso y esfuerzo escolar de los hijos e hijas se les pre-
gunt6 qué tan importante en su vida era obtener buena educacién. Como resulta-

do, observamos que las mujeres tienen una mayor consideraciéon por la educacién

’ El Dream Act dejo de ser un suenio para miles de estudiantes indocumentados que llega-
ron a California siendo nifos. La medida AB 130 y AB 131 hacen realidad la ayuda finan-
ciera para que los jévenes puedan acceder a la universidad. El gobernador de California
Jerry Brown (2011-2015) hizo ley estas medidas, consideradas la primera parte del Dream
Act que autoriza a los estudiantes indocumentados a solicitar y recibir becas privadas ad-

ministradas por las universidades publicas de California (www.impre.com).
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que los hombres (véase Guadro 130). Los hijos que viven en familias biparentales
muestran mas consideracion por la educaciéon que los que viven en familias mo-
noparentales. Los hijos que viven en familias de parentalidad negligente muestran
menor interés por obtener una buena educacion, y los que sefialaron una consi-
deracién mayoritaria son quienes viven en familias con parentalidad democratica.
La importancia por la educacion es menor en los estratos bajo y gradualmente es
mayor en el estrato medio y alto. Los hijos que viven en el sur de California tienen
mas interés por la educacion que los hijos que viven en el norte.

La importancia de los hijos por la educacion de acuerdo con el tipo de ge-
neracion a la que pertenecen es mas elevada en la generaciéon 1.5 y menor en la
segunda generacion; esta situacion nos revela que los hijos nacidos en el extranjero
tienen una mayor ambicion por «salir adelante», hay mas «optimismo inmigran-
te», como bien lo dirfan Kao y Tienda (1998) (véase Cuadro 130).

Una muestra de este compromiso y esfuerzo por la educacion es posible ob-
servarla a partir de la cantidad de horas que los hijos dedican a estudiar. E1 Cuadro
131 nos describe que las mujeres le dedican mas horas que los hombres; sin em-
bargo, a diferencia del cuadro anterior, los que viven en familias monoparentales le
dedican mas horas al estudio que quienes viven con ambos padres biologicos.

En cambio, los hijos que viven en ambientes de parentalidad democratica son
quienes mas tiempo dedican a estudiar, y los de ambiente negligente son los que
menos. En cuanto al estrato social, los hijos del nivel mas bajo estudian menos y
los del estrato mas alto estudian mas. Respecto del area de residencia, los que viven
en el sur de California dedican mas horas a estudiar en comparacién con los que
viven en el norte del estado. Por pardmetro generacional se observa que los hijos
generacion 1.5 dedican mas horas de estudio, probablemente relacionado con un
mayor esfuerzo para igualar las debilidades de la lengua respecto de sus pares ge-
neracion 1.75 y de los nacidos en aquel pais, pero también que ellos cuentan con
mayor cohesion en su relacion padre e hijo, y a su vez son quienes tienen mayor
control por parte de sus padres, le siguen en dedicacién de horas los hijos de la se-
gunda generacion y, por ltimo, los generacion 1.75, quienes menos horas prestan
a sus tareas educativas fuera de la escuela.

A partir de los cuadros 130 y 131, se puede observar que el compromiso y
esfuerzo escolar de los hijos tiene una relacién directa con el tipo de ambiente
familiar o parentalidad donde viven, ademas de que el estrato social favorece o

VIVIR EN DOS MUNDOS:... * 311



Cuadro 130
¢Queé tan importante es para ti obtener buena educacion?

Caracteristicas Importante Muy importante Total
g  Hombre* 20.0% 80.0% 100.0%
A Mujer 5.0% 95.0% 100.0%
2 Biparental 9.3% 90.7% 100.0%
._‘._% Monoparental 18.2% 81.8% 100.0%
T Autoritario 12.5% 87.5% 100.0%
'-7% Democratico 7.9% 92.1% 100.0%
E Permisivo 11.1% 88.9% 100.0%
g Negligente 20.0% 80.0% 100.0%
o Bajo 15.0% 85.0% 100.0%
g Medio 11.1% 88.9% 100.0%
' Alto 5.6% 94.4% 100.0%
~  Norte 12.5% 87.5% 100.0%
<< Sur 9.1% 90.9% 100.0%
S  Generacion 1.5 100.0% 100.0%
§ Generacion 1.75 11.1% 88.9% 100.0%
é Segunda generacion 12.5% 87.5% 100.0%

Total 10.8% 89.2% 100.0%

*<0.1 Poco significativo.

desfavorece el ambiente de la educacion en el hogar. En el siguiente apartado ve-
remos que el esfuerzo y el compromiso escolar tienen una relaciéon muy estrecha

con las aspiraciones y las expectativas educativas de los hijos.

Aspiraciones y expectativas educativas

«Mi mama siempre me decia: quiero que ta trabajes con tu mente, no con tus ma-
nos» (entrevista con Saira Nol). Desde muy pequefia Saira Nol ha recibido conse-
jos de su madre para que siempre siga adelante en la escuela. Los consejos han sido
claves para que Saira vaya cumpliendo sus metas, y llegar hasta la universidad es
una de las metas que ya ha sido cumplida. Estudia el primer afio en la Universidad
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Cuadro 131
Horas que los hijos dedican al estudio

Caracteristicas -1 la2 203 304 405 Sy+ Total

g Hombre 240% 52.0% 12.0% 8.0% 4.0% 100.0%
(5]

v Mujer 22.5% 35.0% 15.0% 175% 75% 2.5% 100.0%
.8 Biparental 258% 40.7% 13.0% 13.0% 5.6% 19% 100.0%
,_f,_E° Monoparental 9.1% 455% 18.2% 18.1% 9.1% 100.0%
< Autoritario 375% 50.0% 12.5% 100.0%
% Democratico 18.4% 42.1% 10.6% 184% 79% 2.6% 100.0%
g Permisivo 11.1% 55.6% 11.1% 22.2% 100.0%
& Negligente 40.0% 20.0% 30.0% 10.% 100.0%
o Bajo 10.0% 65.0% 5.0% 10.0% 5.0% 5.0% 100.0%
g Medio 33.3% 222% 22.2% 18.6% 3.7% 100.0%
* Alto 222% 444% 111% 11.1% 5.6% 5.6% 100.0%
© Norte 25.0% 40.6% 9.4% 156% 31% 6.3% 100.0%
<< Sur 212% 424% 18.2% 12.1% 6.1% 100.0%
S Generacion 1.5 12.5% 62.5% 12.5% 12.5% 100.0%
§ Generacion 1.75 33.3% 333% 11.2% 22.2% 100.0%
é Segunda generacion  22.8% 39.6% 16.7% 12.5% 4.2% 4.2% 100.0%

Total 231% 41.5% 139% 138% 4.6% 3.1% 100.0%

No existen diferencias significativas.

Estatal de California en Stanislaus; sin embargo, para el desarrollo de las aspira-
clones y las expectativas estan en juego otra serie de factores y determinantes que
van a influir de forma distinta en la vida de cada hijo.

El Cuadro 132 muestra la distribucion de las aspiraciones educativas de los
hijos. Primero, se observa que hay una diferencia medianamente significativa por
sexo, donde las mujeres tienen aspiraciones mas altas que los hombres. De igual
manera, hay una diferencia significativa (de 27%) entre los hijos que viven con
ambos padres biologicos y los que viven con un solo padre o madre. Los que viven
en familias monoparentales muestran mayor debilidad en el desarrollo de aspira-

ciones positivas. La diferencia significativa mas alta de las aspiraciones educativas
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Cuadro 132
Aspiraciones educativas de los hijos

5 Sy
g3 3 g 2879
fE & §§5 E& 3
Caracteristicas SIS < R o S R
o Hombre* 4.0% 20.0% 24.0% 52.0% 100.0%
A Mujer* 7.5% 25.0% 67.5% 100.0%
o Biparental* 5.6% 3.6% 24.1% 66.7% 100.0%
,_% Monoparental* 9.1% 27.2% 273% 36.4% 100.0%
© Autoritario** 50.0% 50.0% 100.0%
% Democratico 7.9% 2.6% 10.6% 78.9% 100.0%
= Permisivo 11.1% 33.3% 55.6% 100.0%
& Negligente 10.0% 30.0% 50.0% 10.0% 100.0%
Bajo 5.0% 20.0% 30.0% 45.0% 100.0%
*E Medio 74% 25.9% 66.7% 100.0%
i Alto 5.5% 5.6% 16.7% 72.2% 100.0%
© Norte 6.3% 9.3% 12.5% 71.9% 100.0%
~<&tJ Sur 6.1% 6.1% 36.3% 51.5% 100.0%
Total 6.2% 7.7% 24.6% 61.5% 100.0%

*<0.05 Medianamente significativo.

**<0.01 Altamente significativo.

es por el tipo de parentalidad: los hijos que viven en ambientes autoritarios son los
que aspiran en 100% a terminar la universidad o mas, contrario a los que viven en
un estilo de crianza negligente.

Los hijos que viven en familias de estrato alto tienen mayores aspiraciones,
mientras que para los de estrato bajo y medio no hay diferencia alguna. Los hijos
que viven en el sur mostraron mas aspiraciones, aunque las diferencias no son
significativas. Por lo visto el tipo de familia y de parentalidad en el que viven los
hijos pesa mas que el nivel de estrato social. Entonces podemos aseverar que la

dinamica familiar, a partir de los estilos de crianza, tiene mayor impacto en las
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Cuadro 133
Expectativas educativas reales que los hijos piensan alcanzar

3 S
g3 3 gg 829
5 s £3 E% s
Caracteristicas RS < RS AT S
o Hombre* 8.0% 16.0% 36.0% 40.0% 100.0%
K Mujer* 5.0% 7.5% 40.0% 47.5% 100.0%
:g Biparental® 3.7% 7.4% 40.7% 48.2% 100.0%
d_% Monoparental* 18.1% 27.3% 27.3% 27.3% 100.0%
o Autoritario™ 12.5% 62.5% 25.0% 100.0%
% Democratico 5.3% 5.3% 26.3% 63.1% 100.0%
= Permisivo 22.2% 55.6% 22.2% 100.0%
§ Negligente 20.0% 20.0% 50.0% 10.0% 100.0%
Bajo 10.0% 25.0% 35.0% 30.0% 100.0%
g Medio 74% 40.7% 51.9% 100.0%
& Alto 11.1% 389%  500%  100.0%
© Norte 6.3% 12.5% 21.9% 59.3% 100.0%
~$ Sur 6.1% 9.1% 54.5% 30.3% 100.0%
Total 6.2% 10.8% 38.5% 44.5% 100.0%

*<0.1 Poco significativo.

**<0.05 Medianamente significativo.

aspiraciones educativas. Ahora bien, cuando se les pregunto: ¢y realmente cual es
el nivel educativo que piensas obtener?, en el Cuadro 133 podemos observar que
los hijos hicieron un balance de sus ideas; esto se ve reflejado en que las diferencias
por sexo ya no son significativas, mientras que por tipo de familia se reducen y
ahora son poco significativas.

En cuanto al tipo de parentalidad, las diferencias siguen ain medianamente
significativas, es decir, todavia se ve el impacto del tipo de atmosfera familiar en
las expectativas que los hijos tienen. Las diferencias por estrato social siguen sin
ser significativas; sin embargo, al hacer el analisis, los hijos de los estratos bajos son
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Cuadro 134
Aspiraciones educativas por cohorte generacional

Aspiraciones Generacién 1.5  Generacion 1.75 Segunda Total
generacion

Terminar high school 8.3% 6.2%
Algo de college 10.4% 7.7%
Terminar college 12.5% 22.2% 27.1% 24.6%
o0 universidad

Terminar un posgrado 87.5% 77.8% 54.2% 61.5%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

No hay diferencias significativas.

quienes pierden mayor interés por terminar la universidad, lo cual se ve reflejado
en una disminucién de 10% en sus expectativas respecto de las aspiraciones. En
relacién con el area donde viven en California, se observa que los que residen en
el sur siguen teniendo un mayor grado de aspiraciones y expectativas por terminar
la universidad a diferencia de los que viven en el norte.

Ahora veamos las aspiraciones y las expectativas de acuerdo con el parametro
generacional. El Cuadro 134 muestra una tendencia clara donde los hijos de la
segunda generacion presentan mayor nivel de aspiraciones bajas. Sin embargo,
cuando observamos las expectativas, los generacién 1.5 son los tinicos que mantie-
nen sus perspectivas por terminar la universidad (véase Cuadro 135). Recordemos
que los hijos de la generaciéon 1.5 son quienes mantienen un vinculo mas estrecho
y presentan menos conflictos con sus padres, y pese a que muchos de ellos no
cuentan con un estatus migratorio legal que les permita «seguir adelante», piensan
llegar a la universidad y ser profesionistas en un pais donde ellos se consideran
mexicanos y tienen enormes adversidades por vencer.

Los hijos de la segunda generacién y de la generaciéon 1.75 que viven en fa-
milias donde existe una relacién mas estrecha entre padre ¢ hijos muestran mas
claras sus metas, a diferencia de las familias donde el padre varén tiene poco o nulo
contacto con sus hijos. Aunque sin duda, los hijos de familias con un solo padre
biolégico son quienes tendran que vencer mas adversidades, tanto estructurales

como familiares.
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Cuadro 135
Expectativas educativas reales por cohorte generacional

Expectativa Generacién 1.5  Generacion 1.75 Segunda Total
generacion

Terminar high school 8.3% 6.2%
Algo de college 11.1% 12.5% 10.8%
Terminar college 50.0% 33.3% 37.5% 38.5%
o0 universidad

Terminar un posgrado 50.0% 55.6% 41.7% 44.5%
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

No existen diferencias significativas.

Rendimiento escolar y logros académicos

Hasta hace poco tiempo Adriana Olivares vivia con sus padres en el centro de Los
Angeles, practicamente dentro del barrio coreano donde habité por mas de cinco
afios. Ella emigré con sus padres cuando tenia apenas 11 afios, y no cuentan con
documentos legales para residir en aquel pais, pero eso no ha sido ningan obs-
taculo para terminar la high school. Adriana concluy6 sus estudios en la escuela
Edward R. Roybay Learning Center y ahora estudia el college. Ella sabe que

las cosas no han sido faciles, hay una serie de cuestiones por las que tienes que remar con-
tra corriente, en primer lugar, la lengua, pero una vez que ya la dominas eso deja de ser
un obstaculo, pero los obstaculos con los que siempre te vas a encontrar son la falta de pa-
peles, porque no contar con documentos te persigue siempre, aunque ya hayas terminado
la high school, ya que si quieres continuar la universidad no puedes, porque tu condicién
de indocumentado no te permite para solicitar un crédito, por lo menos yo no pude, pero
como mis padres siempre me han apoyado he podido continuar, ahora estoy en el college
porque es mucho mas barato que la universidad [...] aunque ya me casé y ahora tengo
una bebé, espero terminar una carrera, no sé si podré terminar, pero voy a hacer todo lo
posible, porque sé que las cosas podran cambiar para bien con una carrera terminada

(entrevista con Adriana Olivares).

Tal como lo sefiala Adriana, no contar con documentos es como no tener

una garantia de que una persona indocumentada puede lograr un estatus legal
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de inmigracion después de concluir la universidad. Toda persona indocumentada
siempre va a vivir bajo la doble amenaza de ser inhabilitado para ejercer legal-
mente un trabajo y una eventual deportacion. Y, dado que la regulacion federal de
la inmigracion es un mandato legal, las legislaturas estatales no pueden vincular el
rendimiento académico y sus logros educativos con el estatus de residencia de cada
joven inmigrante. Por consiguiente, el poder cambiar de estatus migratorio para
los hijos de inmigrantes indocumentados recae exclusivamente sobre la decision
de los miembros del Congreso de Estados Unidos.

El fallo que emiti6 la Suprema Corte de Estados Unidos el 15 de junio de
1982 en el caso Pyler vs. Doe, que permitié a los niflos indocumentados poder ins-
cribirse en las escuelas publicas de Texas, marcé un punto de inflexién en los
derechos de igualdad en los nifios inmigrantes indocumentados. Este suceso da
vigencia a la premisa de que «ningun nino indocumentado se quede fuera de la
educacion basica» hasta los 12 grados. Sin duda, traer a la memoria el caso Pyler
vs. Doe, donde se puso por delante el fundamento de igualdad constitucional que
se hizo valer en aquella controversia, fortalece la propuesta de ley denominada
Dream Act, para que cualquier joven indocumentado pueda acceder a un crédito
federal y continuar sus estudios universitarios. El Dream Act AB131, con firma del
8 de octubre del 2011 por el gobernador de California Jerry Brown, ha logrado
que miles de jovenes indocumentados tengan acceso a créditos estatales para fi-
nanciar sus estudios en universidades estatales —California State University— y
en colegios comunitarios —community college—. Al igual que Adriana existen
muchos otros casos donde las adversidades estan presentes, ya sea de forma estruc-
tural —socioeconémica o de estatus migratorio— de tipo familiar o individual,
donde en algunos casos limita el rendimiento escolar y, por consiguiente, el logro
académico.

Antes de hacer el analisis correspondiente al rendimiento escolar y los logros
académicos obtenidos por los hijos de inmigrantes de padres amequenses, es con-
veniente situar este apartado en el contexto de la crisis financiera y econémica en
la que se encontraba Estados Unidos durante 2008 y 2009. No debemos dejar de
lado que la situacion econdémica sigue en recuperacion, y ese mismo panorama se
vive en la economia de las familias inmigrantes mexicanas, ya que no han podido
mejorar, e incluso muchas han tocado fondo desde aquellos anos tan dificiles, se-
guramente los mas adversos desde la crisis de 1929. De tal manera que debemos
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considerar la situacién econémica, laboral y en muchos la inestabilidad familiar en
la que se encontraban las familias durante estos anos.

Sin embargo, los hijos de inmigrantes de Ameca presentan una serie de re-
sultados sumamente relevantes en cuanto a su rendimiento académico, la cual ha
sido medida a partir del promedio numérico de sus notas escolares (GPA, por sus
siglas en inglés).® En primer lugar, debemos sefialar que la media de calificaciones
es de 3.20 (en una escala de 0 a 4), mayor al promedio nacional registrado por los
estudiantes de high school en Estados Unidos.” Aunque Portes y Rumbaut (2001)
apuntan que

las notas no son un indicador perfectamente valido del aprovechamiento académico por-
que estan influidas por otros factores. Las escalas de las calificaciones no son universales y
varian segun el tipo de escuela y, atin mas, entre un sistema escolar y otro. Pero, a pesar de
estas limitaciones, los promedios numéricos de notas poseen ciertas caracteristicas que los

convierten en utiles indicadores del rendimiento escolar (Portes y Rumbaut, 2001: 247).

En ese sentido, las notas representan una medida del aprovechamiento aca-
démico que nos ayuda al analisis del rendimiento escolar de los hijos. En tanto, el
promedio de notas revelado con anterioridad indica que en conjunto los hijos de
padres inmigrantes mexicanos de Ameca estan logrando buen rendimiento escolar,
lo que de alguna manera concuerda con las expectativas creadas por sus padres,
sobre todo si consideramos que los promedios de calificaciones de 3.0 a 4.0 casi
son similares en porcentaje con las expectativas creadas por los padres para que
terminen una carrera universitaria (véase Cuadro 111 [p. 282] y Cuadro 136).

El Cuadro 136 muestra que las mujeres cuentan con mejor promedio de ca-
lificaciones, con un porcentaje (3.33) mayor al registrado por los hombres (2.99).

% El promedio de las calificaciones obtenidas, denominado GPA, y los logros académicos
de forma parcial, fueron registrados en 2012; es decir, tres afios después de la primera en-
trevista con los hijos de inmigrantes.

7 De acuerdo con el estudio America’s High School Graduates, el promedio de calificaciones en
general fue de 3.00, mientras que por grupo étnico el promedio mas alto corresponde a los
asiaticos con 3.26, los blancos americanos con 3.09, los hispanos con 2.84, y los afroame-
ricanos con 2.69 (NCES, 2009: 39).
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Cuadro 136
Distribucién de las calificaciones obtenidas de los hijos

Caracteristicas 2.0-24 2.5-2.9 3.0-3.4 3.5-4.0 Total
o Hombre* 20.0 16.0 40.0 240 38.0
A Mujer* 5.0 17.5 25.0 52.5 62.0
.8 Biparental*® 6.0 17.0 31.0 46.0 83.0
E Monoparental” 37.0 18.0 270 18.0 17.0
© Autoritario™* 125 125 225 52.5 12.0
= Democratico 5.0 16.0 29.0 50.0 59.0
S Permisivo 0.0 220 56.0 220 14.0
c'\.!?’ Negligente 40.0 20.0 30.0 10.0 15.0

Bajo 20.0 25.0 30.0 25.0 31.0
§ Medio 11.0 11.0 41.0 37.0 41.0
i Alto 0.0 16.5 16.5 67.0 28.0
< Norte 12.5 125 41.0 34.0 49.0
E Sur 9.0 21.0 21.0 49.0 51.0

Total 11% 17% 31% 41% 100%

*<0.05 Medianamente significativo.

Los hijos que viven en estilos de parentalidad autoritario y democratico muestran
mejores promedios, mientras los que viven en parentalidad negligente presentan
los niveles mas bajos en sus notas escolares.

Los hijos que viven en estructuras familiares biparentales tienen un mejor
rendimiento escolar que los que viven en monoparentales. Esto seguramente tiene
su explicacion porque las familias biparentales cuentan con un mayor apoyo y cui-
dado de los padres, a partir del cuamplimiento de reglas para facilitar el control de
los hijos en el compromiso y el rendimiento escolar. Un punto mas es que la figura
paterna cobra importancia en la relacién con los hijos, lo que podria influir en las
notas obtenidas por los menores.

Se observa también en el Cuadro 136 que la estructura familiar tiene mayor
impacto en el rendimiento escolar que el estatus socioeconémico. Los hijos que
viven en familias que se ubican en el estrato mas bajo tienen un nivel inferior en

sus notas escolares y, por consiguiente, los que viven en estrato alto cuentan con el
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promedio mas elevado. Hay una relacion estrecha entre los hijos de estrato social
alto y familias biparentales con la obtencion de mejores notas escolares, y a la in-
versa, con los hijos que viven en estrato mas bajo y familias monoparentales.

El Cuadro 137 muestra por un lado que los hijos que forman parte de la
segunda generacion y los que ya cuentan con residencia legal tienen una actitud
mas relajada respecto de los jovenes indocumentados en su compromiso y el ren-
dimiento escolar, pero por otro lado también nos senala que los niveles maximos
y minimos en el porcentaje de calificaciones se concentra mayoritariamente en los
hijos que pertenecen a la segunda generacién y a los que ya cuentan con docu-
mentos legales. Asi, los hijos nacidos en México pero en calidad de indocumenta-
dos mantienen un nivel de calificaciones de bueno a muy bueno, lo que los pone
en una posicién competitiva respecto del otro grupo comparativo, evidencia de
que los hijos indocumentados nacidos en el extranjero, pese a todas las desventajas
y las adversidades estructurales, familiares e individuales, estan en un mismo nivel
de competencia con el otro grupo de pares.

Ahora bien, si observamos el Guadro 138 veremos que existe una correlacion
con diferencias significativas altas entre el nivel de calificaciones obtenidas por los
hijos de inmigrantes y las aspiraciones deseadas; es decir, a mayor nivel de califica-
ciones, mayores niveles de aspiraciones. A la inversa, a menor nivel de calificacio-
nes, menores aspiraciones planteadas. Se observa lo mismo con la correlaciéon en-
tre las calificaciones obtenidas y las expectativas trazadas por los mismos jovenes,
aunque con menor grado de diferencias significativas (véase Cuadro 139).

En abril de 2012 regresamos a California para examinar hasta donde habian
llegado educativamente los jovenes que habian sido entrevistados por primera vez
a finales de 2008 y principios de 2009. A todos se les pregunt6 si ya habian ter-
minado high school o en su caso si ain continuaban estudiando o bien, si habian
desertado. De la misma manera, se recogieron los mismos datos para los jévenes
que se encontraban en el lugar de origen: Ameca. Un dato mas que se consiguid
fue sobre la situacion actual de cada joven; es decir, sobre la actividad que realizan

y el nivel de educacién que cursan en estos momentos.
Hasta donde han llegado: determinantes del éxito y el fracaso educativo
¢Hasta donde han llegado los jovenes después de tres afos de entrevistados por

primera vez?, ;por cuales caminos han tenido que transitar hacia la adultez? Algu-
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Cuadro 137
Calificaciones obtenidas por los hijos segun estatus migratorio

Promedio  Situacion educativa  Ciudadano/documentos

3.0
30.0
5.0
50.0
2.0
20.0
10.0
100.0

3.0-34  35-40
25.0%

16.0%
25.0% 37.5%
40.0% 50.0%
25.0% 60.0%

3.0-34 35-40
25.0% 25.0%
12.5%

32.0% 44.0%
39.0% 50.0%

Indocumentado

Total

7.0
10.8
11.0
16.9
20.0
30.8
27.0
415
65.0
100.0%

Total
100.0%
100.0%
100.0%
100.0%
100.0%

Total
6.0%
12.0%
39.0%
43.0%

2.0-24 Frecuencia 7.0

% 12.7
2.5-2.9 Frecuencia 8.0

% 14.5
3.0-34 Frecuencia 15.0

% 273
3.5-4.0 Frecuencia 250

% 45.5
Total Frecuencia 55.0

% 100.0
No existen diferencias significativas.

Cuadro 138
Calificaciones obtenidas por los hijos segun nivel de aspiraciones educativas
Nivel de aspiraciones™ 2.0-24  2.5-2.9
Terminar high school 75.0%
Algo de college 68.0% 16.0%
Terminar college o universidad 37.5%
Terminar posgrado 10.0%
Total 6.0% 9.0%
*<0.01 Altamente significativo.
Cuadro 139
Calificaciones obtenidas de acuerdo con las expectativas planteadas por los hijos

Nivel de aspiraciones™ 2.0-24  2.5-2.9
Terminar high school 50.0%
Algo de college 62.5% 25.0%
Terminar college o universidad 24.0%
Terminar posgrado 11.0%
Total 100.0% 100.0%

*<0.01 Poco significativo.
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nos sueflos se han ido cumpliendo pero otros se han roto. Las expectativas plantea-
das por los jévenes no siempre corresponden con la realidad que les toca enfrentar.
El Cuadro 140 muestra la distribucién de los logros, o en su caso las situaciones
en las que se encuentran actualmente los jovenes y por las cuales han tenido que
transitar. Son situaciones establecidas de acuerdo a sus experiencias de vida, aun-
que no todas se presentan en Ameca y/o CGalifornia.

Primeramente cabe destacar el gran porcentaje (83%) de jévenes en Califor-
nia que contintan estudiando en niveles de universidad o high school,’ pese a las
dificultades estructurales, politicas, y a las que enfrentan al interior de cada familia.
Mientras tanto en Ameca el panorama fue mucho mas desolador, pues sélo un
poco mas de la mitad continué estudiando (véase Cuadro 140).

Los jovenes sefialados con la etiqueta de «trabaja», significa que abandona-
ron la universidad y, para el caso de Ameca, tampoco continuaron el bachillerato
o abandonaron la escuela antes de terminar la secundaria y optaron por traba-
jar. Esta situacién es dos veces mayor en Ameca que en California. La etiqueta
«estudia y trabaja» solo se presenta en los jovenes de Ameca, y s6lo uno de esos
casos cursa la universidad y ademas trabaja; el resto atn cursan bachillerato. Es
importante sefialar que los trabajos que desempefian los jovenes en Ameca son
sumamente precarios, de bajo perfil y por tanto, mal remunerados.

Los jovenes entre 16 y 24 afos que ni estudian ni trabajan’ mas que una
etiqueta forman una realidad social: los desconectados. Las instituciones sociales
—como la escuela y el mercado laboral— no tienen cabida para todos en ambos
paises, y no son capaces para enrolarlos, asi que millones de jovenes se han visto
orillados a ser desconectados del mundo educativo y laboral (Burd-Sharps y Lewis,
2012). Para nuestro caso de estudio los «desconectados» muestran dos situaciones
reveladoras. Por un lado, los jovenes de padres mexicanos que residen en Califor-
nia y que tienen un mismo origen, Ameca, tienen niveles mucho menores (apenas
4.6%) que los presentados en el estudio One in seven de Burd-Sharps y Lewis, quie-

% De 41.5% que estudia el college o la universidad existe un caso donde ya concluyd sus
estudios de enfermera y actualmente trabaja como profesionista en esa 4rea en Los Ange-
les, California.

% Los jovenes que Ni estudian Ni trabaja han sido sefialados como «ninis» categoria utili-

zada en México preferentemente de corte periodistico.
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Cuadro 140
Logros por los hijos en California y Ameca tres anos despues

Hasta donde han llegado California Ameca
Estudia universidad 41.5% 23.7%
Estudia high school/bachillerato 41.5% 25.4%
Estudia y trabaja 4.4%
Trabaja 9.3% 22.8%
Desconectado (ni estudia ni trabaja) 4.6% 17.5%
Emigro a Estados Unidos 3.5%
Retorno a México 3.1%

Migracion interna 1.8%
Fallecio 0.9%
Total 100.0% 100.0%

California N=65,Ameca N=114.

nes sefialan que la media de desconectados en nivel general en Estados Unidos es
de 14.7% y de 18.5% para los latinos —porcentajes mucho mas altos que el de los
jovenes amequenses en California. Los datos de nuestro estudio revelan que no es
posible tratar a todos los grupos nacionales por igual, e incluso dentro del mismo
grupo nacional y comunitario, puesto que los hijos de inmigrantes tienden hacer
su mayor esfuerzo por adaptarse y salir adelante en una sociedad ajena a la de sus
padres (véase Cuadro 140).

En Ameca, los jévenes que no estudian ni trabajan (17.5%) tienen niveles
muy cerca y por debajo de los que si se desempenan en el mercado laboral (véa-
se Guadro 140). El contexto de los jévenes desconectados en México es tal vez
mucho mas complejo que en Estados Unidos; las variantes y razones que orillan
a su desconexién son mucho mas confusas y a la vez parecen mas simples. Sin
embargo, cada joven tiene una razén individual; por ejemplo, hay quienes aban-
donan la escuela porque fueron expulsados por distintos motivos y no pueden
ser instalados en otra escuela, pero tampoco pueden trabajar. Hay otros que se
ven orillados a desertar de la escuela para ponerse a trabajar porque la situacién
econémica familiar es mas apremiante que educarse; sin embargo, no encuen-
tran trabajo. Ademas el ambiente de inseguridad producto de la guerra contra

el narcotrafico ensombrece el panorama. Aqui cabe sefialar que dos jovenes en
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Ameca etiquetados como desconectados estan involucrados en actos ilicitos como
la venta de droga.

Son varios los caminos y emigrar al norte es uno de ellos: cuatro de los casos
(3.5%) tuvieron que salir de su pueblo para buscar una mejor vida en Estados Uni-
dos. Los cuatro casos contaban con documentos legales. Pero retornar a México
de California —como vemos en 3.1% de los casos— es otro camino por transitar:
la no adaptacién a la sociedad estadounidense y las deportaciones forzadas se en-
frentan a los suenos de familias y jévenes inmigrantes.

Mudarse al interior de México es otro transito en la vida, no tanto bajo la
voluntad de los jovenes; casi siempre el trabajo de los padres dirige los destinos de
residencia familiar: 1.8% sefialado en el Guadro 140 corresponde a dos jovenes
que tuvieron que irse a vivir donde el padre fue enviado por motivos laborales,
uno como gerente de banco y otro que fue solicitado en otra unidad militar. Los
jovenes tendran que rehacer su vida en otra parte del pais. Sin embargo, el peor
camino para todo adolescente a esa temprana edad —el dejar de existir— fue el
caso de una joven de Ameca que formaba parte de nuestro universo de estudio.

Cuando observamos la clasificacion segtn el sexo de los jovenes en Califor-
nia y Ameca, hemos observado que hay trayectorias distintas (véase Cuadro 141).
Las mujeres han tenido mas éxito educativo que los hombres en ambos paises, y
los hombres se insertan de forma mas temprana al mercado laboral, aunque con
empleos mas precarios. Sin embargo, las mujeres de Ameca registran el mayor
porcentaje de desconexion social —no estudian ni trabajan— y en California
las mujeres son las tinicas con niveles de desconexién. Los datos mostrados en el
Cuadro 141 nos revelan que existe una correlaciéon con lo expuesto en el estudio
One in seven de Burd-Sharps y Lewis (2012), quienes seflalan que las mujeres latinas
en Estados Unidos son quienes registran los mayores niveles de desconexién por
sexo y grupo racial o étnico.

Es mas alarmante lo que se observa en México con los niveles de desconexion
de las mujeres, aunque con base en las encuestas no es posible determinar las
razones. Para ello la etnografia —el trabajo de campo— nos permite observar
que factores tanto estructurales como del entorno familiar orillan a las mujeres a
no trabajar y no estudiar. Las instituciones publicas (universidad y bachillerato)
no tienen cupo para todos los jovenes en México siendo éste uno de los factores
determinantes de su desconexion; por otro lado, los embarazos a temprana edad
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Cuadro 141

Trayectorias y los logros educativos de los hijos en California y Ameca por sexo

Desconectado

California
S ES)
S S
s 5 s S S
RS S s S
& s &2 S
Hombre 36.0% 44.0% 20.0%
Mujer 45.0% 40.0% 2.5%
Total 41.5% 41.5% 9.2%
Ameca
= 2
S S S
S s2 sS% S,
S ST O3 O3
8Ss &3 &% =
Hombre  204% 24.1% 3.7% 37.0% 7.4%

Mujer 267% 267% 50% 100% 26.7%
Total 237% 254% 44%  22.8% 175%

Cuadro 142

igré

Desconectado

7.5%
4.7%

a Estados Unidos

Em

3.7%
3.3%
3.5%

Migracion interna

3.7%

1.8%

Emigro

a México

5.0%
3.1%

Fallecio

1.6%
0.9%

Trayectorias y logros educativos de los hijos por estatus migratorio en California

Estudia universidad
Estudia high school

Trabaja

Estatus migratorio
Docum/Ciudadano 38.2% 43.6% 9.1%
Indocumentado 60.0% 30.0% 10.0%
Total 41.5% 41.5% 9.2%
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también influyen a quedarse inhabilitadas en términos del mundo educativo y
laboral. Lo aqui expuesto indica que el género si es un factor determinante en la
trayectoria de los jovenes hacia la adultez.

La distribuciéon de las trayectorias hacia la adultez por estatus migratorio en
California muestra situaciones relevantes, y tal vez la mas importante es que los
jovenes con estatus de indocumentado muestran mayor porcentaje —con rela-
cion a sus pares documentados o ciudadanos estadounidenses— que ahora se
encuentran estudiando en la universidad: 60% vs. 38% (véase Cuadro 142). Otro
aspecto relevante es que para los jévenes indocumentados en Estados Unidos no
hay cabida para estar desconectados de las instituciones sociales como la escuela
o el mercado laboral. Paraddjicamente, las condiciones adversas de las familias
—tanto econémica como no autorizada en su situacién migratoria— no permite
una desconexion del mundo social para los jovenes. Sin duda, una variable impor-
tante que fue posible observar y que los empuja a seguir adelante para lograr el
éxito educativo, estd relacionada con la estrecha relacion del padre varén en las
familias donde el padre es indocumentado.

Vale la pena mencionar que los hijos de inmigrantes en California nacidos
en México, mayoritariamente indocumentados —en nuestro universo de estu-
dio— no se han visto envueltos en situaciones de pandillerismo o que cuenten
con antecedentes penales. Esto muestra una correlacion directa con los hallazgos
presentados por Rumbaut (2005), quien sefiala que los hijos de inmigrantes latinos
nacidos en el extranjero son quienes muestran los niveles mas bajos de encarcela-
miento respecto de los nacidos en Estados Unidos.

Conclusiones

El proceso de adaptacion de los hijos de inmigrantes de Ameca contempla una
serie de factores estructurales, pero también intervienen otros: el entorno fami-
liar, por ejemplo, el estilo de crianza, las relaciones paternofiliales y la dinamica
que se construye en cada hogar. Los valores, las costumbres y el bagaje cultural
que los padres traen consigo desde México, seran utilizados para educar y apo-
yar a los hijos en su proceso de adaptacion, pero muchas de las ocasiones estos
ingredientes chocaran con la cultura del lugar de destino que los hijos aprenden
y reciben desde la escuela, la calle y los amigos estadounidenses. En esta lucha
constante donde los hijos buscan su propia identidad y con ello reafirmar también
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que forman parte de esa sociedad, aunque en muchas ocasiones se les discrimina
y rechaza.

Sin embargo, la edad de la migracion y el lugar de nacimiento seran las pri-
meras determinantes para su adaptacion, posteriormente los hijos tendran que
hacer a un lado las barreras estructurales que cada familia va a enfrentar, lo cual
no sera facil, solo serd posible a partir de la cohesion, el familismo, el establecimien-
to de lazos paternofiliales sumamente fuertes y el apoyo cotidiano de los padres en
las tareas escolares, labor nada sencilla en una sociedad con una lengua distinta y
con un esquema cultural ajeno al del entorno familiar.

El proceso de adaptacion es el resultado de un gran laboratorio sociocultural,
incluso algunos estudiosos del tema, como Portes y Rumbaut, han sefialado que los
hijos de inmigrantes son «los artistas de la traduccién», donde ponen en juego una
serie de ingredientes tomados del entorno familiar y extra familiar, que utilizan
para la adaptacion, buscando una identidad propia con la que cumplir expectati-
vas que los conduciran a un proceso de asimilacion dispar. Sin embargo, los hijos
que logren asimilarse de forma ascendente en gran medida sera por el impulso que
sus familias logren proporcionarles, aunado a su buen desempeno escolar.

Los resultados académicos obtenidos hasta el momento por los hijos de in-
migrantes que carecen de un estatus legal dan certeza de la importancia de inte-
grar a los hijos inmigrantes en la sociedad estadounidense. Han pasado 30 afios
de la derogacion de la Ley de Texas, denominada Pyler vs. Due, que autorizaba
a los distritos escolares cobrar matricula a los inmigrantes indocumentados. Di-
cha ley decia que no se le puede negar la educacion primaria y secundaria (12
grados) a los ninos que residen en Estados Unidos por su estatus migratorio. La
decision ha puesto en evidencia la importancia de la educaciéon de inmigrantes
indocumentados y una prueba de ello son los resultados obtenidos por los hijos
de inmigrantes de Ameca que se asemejan o superan a los de sus pares nacidos
en ese pais.

Estas evidencias y otras mas muestran la necesidad de extender los beneficios
de financiamiento para los jovenes inmigrantes que no cuentan con estatus legal
para acceder a la educacion universitaria, ya que no pueden recibir financiaciéon
federal conforme a la Ley de Reforma de la Inmigracién Ilegal y la Responsabi-
lidad de los Inmigrantes (Ilegal Immigration Reform and Immigration Responsi-
blity Act, TIRTRA).
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La estructura familiar biparental o intactas tienen mayor peso en la motiva-
ci6n para continuar los estudios universitarios o concluir la high school, incluso
mayor que el factor socioeconémico. Los hijos que viven en familias biparentales
tienen un factor que perdura mas en el proceso de adaptacion hasta el final de la
adolescencia (Portes y Rumbaut, 2001). Asi pues las elevadas expectativas de los
padres inmigrantes se han visto reflejadas en las altas notas de sus hijos, y por con-
siguiente en la permanecia escolar antes de concluir la high school.

En términos generales podemos afirmar, al igual que Portes y Rumbaut
(2001), que los hijos de inmigrantes mexicanos de padres amequenses parecen es-
tar progresando y adaptandose positivamente, segun se desprende del rendimiento
escolar y de sus logros parciales obtenidos que evidencian ser superiores a los de los
hijos e hijas de padres estadounidenses. Por su parte, la adaptacion a una sociedad
nueva y el éxito escolar en la misma no pueden ser atribuidos a un tnico factor, ya
sea de caracter contextual o individual, estructural o familiar.

Es a partir de estos hallazgos que podemos constatar que el sistema escolar
mexicano complica el rumbo hacia la adultez de los jovenes en Ameca, ya que
parece ponerlos en una encrucijada —presumiblemente en mayor nimero a las
clases bajas. En México el sistema escolar no proporciona las oportunidades sufi-
cientes ni las herramientas necesarias para tener éxito profesional, para salir adelan-
te en su vida adulta; ademas, los jovenes se enfrentan a ambientes familiares poco
propicios en la transmision del capital cultural en sus hogares.

Es fundamental mostrar y entender el mundo educativo de los hijos de inmi-
grantes mexicanos que residen en California, ya que de acuerdo con los logros aca-
démicos obtenidos hasta el momento por los hijos de padres inmigrantes de Ame-
ca, es posible concluir que no son tan diferentes de aquellos con padres nacidos en
Estados Unidos de otros grupos raciales, quienes en gran medida son influenciados
por el estatus socioecondémico familiar y, por el nivel socioeconémico promedio de
sus escuelas, y mas aun, por el estatus formal de ciudadano estadounidense.

Los resultados positivos aqui presentados de las familias y los hijos de inmi-
grantes provenientes de Ameca que residen en California, en contraparte con los
arrojados por Portes y Rumbaut en su estudio CILS, ponen en evidencia que un
sector de familias mexicanas ha ido aprendiendo el valor sustancial de la educa-
ci6n como mecanismo de movilidad econémica para un mejor futuro de los hijos.
Las familias mexicanas han tardado muchos afios en atender la importancia de la
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educacion en la sociedad estadounidense, pero a partir de la basqueda por esta-
blecer un nuevo proyecto de vida familiar e individual en el pais de acogida, y de
que los padres inmigrantes mexicanos saben que ya no regresaran a México, ha
derivado en que tomen conciencia de que la Unica manera de llevar a sus hijos
adelante es a través de la educacion. Por lo visto la educacion es lo que cambiara
para bien las trayectorias de vida de los que se van y los que se quedan.

Lainsercion positiva de los hijos de inmigrantes indocumentados (Dreamers3)™
de Ameca es s6lo una muestra de que los dreamers en Estados Unidos estan cum-
pliendo sus suefios por adaptarse positivamente a la sociedad norteamericana. Eso
merece una oportunidad para que sea legalizado su estatus migratorio. El Dream
Act es un proyecto de ley ante el Gongreso estadounidense que ha creado un ca-
mino a la ciudadania formal para los jovenes que se encuentran no autorizados, y
asi puedan avanzar en la escala social, a partir de la obtencion del éxito educativo,
situacion que podria contribuir de mejor manera en el desarrollo de la economia
y de la sociedad en aquel pais.

1 Para mayor detalle véase la nota periodistica de Nora Peterson (2012).
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CONCLUSIONES GENERALES

El mundo de los migrantes y sus familias es tan complejo como sus ntmeros. La
poblacién migrante en el mundo se estima que es aproximadamente de 214 x
10° —millones de personas—, lo que representa 3.1% de la poblacién mundial
(www.iom.int). A su vez, Estados Unidos de Norteamérica es el principal pais des-
tino y alberga 20% de los migrantes internacionales. Los mexicanos representan
uno de los principales grupos que se desplazan al pais del norte, viajan con sueios
y aspiraciones por cumplir. Muchas son las razones por las que emigran, aunque
siempre llevan consigo motivaciones y expectativas que son transmitidas a sus hi-
jos. La forma de incorporarse a una sociedad nueva y diferente va a marcar los
primeros pasos en la integracion de la familia, a lo que se anade el nivel de capital
humano, y desde luego la estructura que desarrolla cada familia; elementos crucia-
les en la adaptacion de los hijos a las circunstancias de un pais extrafo.

Esta gran complejidad es mayor al querer integrarse y adaptarse de manera
satisfactoria a la sociedad estadounidense siendo hijo de inmigrante. Sin duda, la
estructura familiar es central para que todo nifio o adolescente pueda tener éxito
educativo y profesional en esa sociedad, pero en el caso del excandidato republi-
cano a la presidencia, Mitt Rommey, quien senal6é que «naci6 exitoso», iqué hizo
para lograrlo? Podemos senalar que nacié en cuchara de plata, «crecié en una fa-
milia intacta —biparental— y carinosa que valora la educacién», y ademas «na-
ci6 inteligente» (Kinsley, 2012). Sin embargo, por el lado opuesto los antecedentes
familiares de Barack Obama, sus primeros afios de vida, su crianza y educacion,
contrastan profundamente con los antecedentes de Romney, lo que pone en evi-
dencia que en los grupos minoritarios son diversos factores los que entran en juego
para lograr una vida de éxitos en aquel pais. Esta situacién pone en evidencia un

tema que hemos ilustrado en esta investigacion, la tension entre factores locales,
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familiares e individuales con los estructurales de la sociedad estadounidense, don-
de los sujetos desarrollan su vida cotidiana. En esta investigacion, al considerar
dos grupos de jovenes —migrantes y no migrantes— hemos demostrado que
indistintamente las aspiraciones educativas de ambos grupos, se veran afectadas
por multiples factores que intervienen en el éxito educativo.

Los casos relatados en el desarrollo del estudio demuestran que los factores
estructurales y del entorno familiar influyen positiva o negativamente en las aspi-
raciones educativas, afectando indistintamente las decisiones de los menores. El
estrato social impacta mas en México —particularmente en Ameca— que en
Estados Unidos, e influye de manera determinante en los logros y las decisiones
educativas de los hijos. Esto puede corroborarse al analizar como se presenta la
distribucion de las aspiraciones educativas, el porcentaje de las calificaciones ob-
tenidas y el tipo de familia a la que pertenecen, tomando en consideracion sus
diferencias de clase. En ese sentido, hemos visto que existe mayor impacto de los
factores estructurales en las aspiraciones educativas y sus logros académicos de
los hijos en Ameca, a diferencia de los hijos en diferentes ciudades de California,
lugares donde el impacto mayor deviene del tipo de estructura y dinamica que
desarrolla cada familia.

A partir de nuestros hallazgos podemos constatar que el sistema escolar mexi-
cano elimina a los hijos de las clases desfavorecidas; muestra de ello son los bajos
niveles de rendimiento escolar vy, sobre todo, los mas altos niveles de desercion.
Esto también se constata en las bajas expectativas que tienen los padres sobre sus
hijos, situacion que parece ponerlos en una encrucijada, donde el sistema escolar
no proporciona las oportunidades suficientes ni las herramientas necesarias para
tener éxito profesional. Los jovenes desfavorecidos no tienen condiciones para salir
adelante al llegar a su edad adulta, ademas, se enfrentan a ambientes familiares
poco propicios, donde falta la transmision de capital cultural.

Las experiencias de los inmigrantes adultos tienen un efecto significativo en el
futuro de sus hijos, pero es ain mas decisivo el lugar de destino. Los inmigrantes
siempre tienen un punto de referencia en el pais que dejan atras, y si no tienen
éxito, regresan. Actualmente, muchos regresan después de acumular suficientes
recursos, y otros son deportados sin haber cumplido sus metas. En cambio, la se-
gunda generaciéon que nace en Estados Unidos, permanecen y se queda en aquel
pais. El punto comun de referencia es vivir en Estados Unidos y su relativo éxito
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educativo y econémico, que marcaran el rumbo de su respectivo grupo étnico a lo
largo del tiempo. Es por ello fundamental mostrar y entender el mundo educativo
de los hijos de inmigrantes mexicanos que residen en California, ya que de acuerdo
con los logros académicos obtenidos hasta el momento por los hijos de inmigrantes
de Ameca, es posible concluir que no son tan diferentes de aquellos con padres
nacidos en Estados Unidos de otros grupos raciales, quienes en gran medida son
influenciados por el estatus socioeconémico familiar y por el nivel promedio de
sus escuelas.

En el caso especifico de los hijos de origen mexicano (Ameca, Jalisco), los
factores que explican la significativa diferencia entre miembros del mismo grupo
de origen, tienen que ver con el capital humano que los padres inmigrantes llevan
consigo desde su pais de origen, con el contexto social que los recibe y, sobre todo,
con la estructura y la dinamica especifica que cada familia desarrolla. Esta tltima
situacion impacta en gran medida en el proceso de adaptacion en Estados Unidos
y, en ese sentido interviene de forma negativa o positiva en el desarrollo de las as-
piraciones educativas y en los logros académicos de los hijos en aquel pais.

Un aporte importante a la discusién que se muestra en el presente trabajo es
que los padres pueden ser la clave, quienes marcan la diferencia en la educacién de
los hijos de inmigrantes; ellos son fundamentales en el éxito o fracaso de sus hijos,
mas alla de las conocidas desventajas por estar en condiciones de pobreza o irre-
gularidad en su estatus migratorio. El estudio aqui presentado ha revelado que las
relaciones entre padres e hijos son pieza trascendente para desarrollar altas o bajas
aspiraciones, y por supuesto se muestran como una causa importante para que los
hijos puedan obtener buenas calificaciones, y por tanto, alcanzar el éxito.

Los resultados del estudio revelan cambios generacionales positivos en cuanto
a la actitud ante la educacion en un sector de la poblacion. Esto se ha observado
en los padres jovenes con niveles educativos de 12 grados o mas, para el caso mexi-
cano. Sin embargo, para el caso de los padres que viven en Estados Unidos, en
términos generales y por lo menos discursivamente, sefialan tener una apreciacion
positiva ante la educacién de sus hijos. Eso se ve reflejado en las expectativas que
los padres tienen hacia sus hijos en uno y otro lado de la frontera.

En Estados Unidos, el éxito escolar es un proceso menos predecible, con-
trario a lo que sefalan los creadores de la teoria de la asimilacién segmentada.
Una muestra de ello es el estudio de caso de los hijos de inmigrantes mexicanos
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de Ameca, donde no sélo se encuentra regido por el contexto social y econémico,
sino también por las influencias contextuales y culturales de la familia, la escuela,
la personalidad y los intereses de cada hijo. Sin embargo, para el caso de México
el éxito escolar es un proceso menos predecible, ya que el contexto estructural so-
cloeconémico juega un papel fundamental en el éxito o fracaso escolar, mas adn si
consideramos que los padres poseen un escaso capital cultural para impulsar a los
hijos a salir adelante. Ademas los padres no han sabido darle un valor central a la
educacion para sus hijos como mecanismo de movilidad econémica y social.

La hipétesis sefialada al inicio de la investigacion dio la pauta para evidenciar
los factores que intervienen y modifican el desarrollo de las aspiraciones educati-
vas. Los resultados empiricos muestran que se da una correlacion inversa a la que
habiamos formulado al inicio; es decir, las aspiraciones y los logros educativos de
los hijos de inmigrantes mexicanos en Estados Unidos presentan una tendencia
selectiva de forma mas positiva que en México, mientras que las aspiraciones y los
logros educativos de los hijos que residen en Ameca es mas negativa. Las aspiracio-
nes educativas de los hijos de amequenses difieren de acuerdo al lugar de origen y
destino de las familias, por factores contextuales, estructurales, familiares, escolares
y personales, por los que transitan los hijos. Asi pues, una persona que se cria y
educa en Ameca no tendra la misma trayectoria de vida en California, aunque sus
padres provengan de un mismo origen. El transito a la adultez tendra caminos mas
diversos y variados, aunque todo parece indicar que seran mas positivos para los
hijos en Estados Unidos y mas desoladores para los jovenes en México.

Los resultados positivos aqui presentados de las familias y los hijos de inmi-
grantes provenientes de Ameca que residen en California, en contraste con los
resultados arrojados por Portes y Rumbaut en su estudio CILS, ponen en eviden-
cia que un sector de familias mexicanas han ido otorgando mayor valor a la edu-
cacién como un mecanismo de movilidad econémica para un mejor futuro. Han
tardado muchos afios en atender la importancia de la educacion en la sociedad
estadounidense, pero a partir de la bisqueda por establecer un nuevo proyecto de
vida familiar e individual en el pais de acogida, y de que los padres inmigrantes
saben que ya no regresaran a México, finalmente han tomado conciencia de que
la tnica manera de sobresalir es a través de la educacion. Por lo visto creen que la
educacion cambiara para bien las trayectorias de vida de los que se van y los que
se quedan.
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Los que se van y los que se quedan es un estudio basado en la
tesis que obtuvo el premio a la mejor tesis de doctorado
en ciencias sociales y humanidades de la UNAM (2015). Es una
investigacion binacional y longitudinal —realizada en México
y Estados Unidos— que analiza la educacion formal y aspectos
de la transicion a la adultez de los hijos de familias que perma-
necen en Ameca, Jalisco («os que se quedan»), comparandolos
con jovenes de las familias migrantes en diversas comunidades
de California («los que se van»), cuyo origen es Ameca.

La investigacion examina los problemas de jovenes situados
en contextos diferentes; los procesos que modifican y determi-
nan sus aspiraciones, expectativas y logros; los efectos del nivel
educativo y del estatus migratorio de los padres; las condiciones
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